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Sprachvarietit und soziale Kategorisierung:
Der ,,medial-sekundéire” Ethnolekt in der
Teenager-Komodie Fack ju Géohte (2013)

Language variant and social categorisation: media secondary ethnolect
in comedy for teenagers Fack ju Géhte (2013)

This text discusses the relationship between the language stylised by media and
a social group. It concerns the contact language of juvenile residents of the German
ghetto, which significantly deviates from the standard German language. It needs to be
noted here that the media stylisation of language rests on multiple instances (more
numerous than in the case of applied language) citing and ironisation of language forms
distant from the standard. The study is based on the film Fack ju Gohte, which, with
more than 7 million viewers, has become the most watched and awarded film of 2014.

Stichworter: stilisierte Sprache, Ethnolekt, jugendliche «Ghetton-Bewohner, Spezifika des
medialen Ethnolekts
Key words: language stylisation, ethnolect, young ghetto residents, specifics of media ethnolect

Vielleicht weill zurzeit kein zweiter deutscher Autor neben Bora Dagtekin so
genau, wie auf deutschen Schulhéfen, in U-Bahnen und auf Tankstellen gespro-
chen wird. Es ist ein grobes, derbes, plastisches, wunderbar falsches Deutsch, das
aber auf Anhieb einleuchtet und richtig klingt: Kiezdeutsch, cooles Deutsch,
Locker-Deutsch, Asi-Deutsch, Multikulti-Deutsch, Balkan-Deutsch, kreolisches
Deutsch. [...] Linguisten haben beschrieben, wie sich die deutsche Sprache auch
unter dem Einfluss der Einwanderung aus der Tiirkei, dem Maghreb, aus
Russland und dem Balkan veréndert hat: Der groe Trend ist die Vereinfachung,
gesprochen wird ein grammatisch sehr entspanntes Idiom (Artikel werden
weggelassen, Fallendungen abgeschliffen, der Konjunktiv wird gar nicht,
Pripositionen werden beliebig verwendet). In der Popkultur haben Hip-Hopper
wie Bushido und Komiker wie Biilent Ceylan das neue Deutsch durchgesetzt, im
Film Fack ju Gohte kann man es noch mal aufs Schonste horen.

(Moritz von Uslar [2013]:1)



6 Anna Daszkiewicz

1. Einleitende Bemerkungen

In dem vorliegenden Beitrag wird eine linguistisch fundierte Medienanalyse
gewagt und dem Zusammenhang zwischen medialem Produkt (der Sprache) und
der Zielgruppe Rechnung getragen. Ausschlaggebend fiir die theoretische
Grundlage ist das Konzept des sozial kommunikativen Stils, das die Mann-
heimer Forschergruppe um Werner Kallmeyer, Inken Keim und Johannes
Schwitalla erarbeitet hat (Kallmeyer [Hg.] 1994, 1995; Schwitalla 1995; Keim
1995). Demnach driickt der kommunikative Sozialstil die soziale und kulturelle
Identitdt der Interaktanten aus (ihre Kommunikation erfolgt nie voraus-
setzungslos, sondern sie wird jeweils durch deren in die Interaktion mitgebrach-
tes Alltags- bzw. Hintergrundwissen beeinflusst), entscheidet iiber deren
Positionierung in einer bestimmten sozialen Welt (vgl. Keim/Schiitte 2002: 10,
Markert 2009: 10). Hierbei wird unter dem Terminus St/ ,,die von Mitgliedern
einer sozialen Einheit [...] getroffene Auswahl an und Weiterentwicklung von
verbalen und nonverbalen Ausdrucksformen aus den ihnen zur Verfiigung
stehenden Ressourcen fiir die Selbstpriasentation und fiir die Durchfithrung
kommunikativer Aufgaben” (Keim 2001: 376) verstanden. Kurzum: Kommuni-
kative Handlungsweisen offenbaren die soziale Orientierung und entpuppen sich
als ein wichtiges Unterscheidungsmerkmal in (insbesondere gemischtsprachigen
und -kulturellen) Gruppen. Und dies ausgerechnet ist fiir den vorliegenden
Beitrag von hoher Relevanz. Denn es wird hier auf den medial inszenierten und
vermittelten Sprechstil sozial benachteiligter Gruppen, den der jugendlichen
'Ghetto'! -Bewohner der Bundesrepublik der Fokus gelegt. Gemeint ist der
,,1medial-sekundire” Ethnolekt? des Deutschen, der die stilisierte Version der
sprachlichen Varietét darstellt, die jugendliche Angehdrige ethnischer Minder-
heiten (vor allem tiirkischer Abstammung) sowie sich ihnen zugehorig fithlende
jugendliche Vertreter der deutschen Mehrheitsgesellschaft® auf Basis der
deutschen Standardsprache herausgebildet haben und zur Distanzierung von der
ihnen vermeintlich kritisch eingestellten bundesdeutschen Elite sowie 'unter
sich' (sprich zur Bevorzugung der Eigengruppe und Benachteiligung der

I Der Terminus Ghetto oder Kiez bezieht sich auf einen Bezirk mit hohem Migrantenanteil, wo
Jugendgangs und nicht die Polizei das Sagen hitten, wo die Polizei eher ungern vorriickte, und
wenn, dann nur in Kampfmontur und mit Verstiarkung (vgl. Ramelsberger 2010: 1).

2 Ausgehend von Jannis Androutsopoulos (2001b) entwirft Peter Auer die Typologie der ethno-
lektalen Formen des Deutschen (2003). In Bezug auf Sprechergruppen und die damit einhergehende
Verwendung von ethnolektal geprigten Deutschvarietiten wird nach Auer zwischen dem primdren,
sekunddren und tertidren Ethnolekt unterschieden. S. dazu noch Keim 2011: 162.

3 Obwohl der ethnolektale Sprechstil unter Jugendlichen deutscher Herkunft Anklang findet
und von ihnen zur Interaktion mit den andersstimmigen Gleichaltrigen eingesetzt wird, gelten als
Triager des ,primdren” Ethnolekts (ménnliche) jugendliche Vertreter der Minoritdtsgesellschaft
(grundsétzlich mit tirkischem Familienhintergrund und in der Bundesrepublik aufgewachsen).
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Fremdgruppe) einsetzen. In Anlehnung daran wird hier auf das Konzept der
Bricolage und der Hybridisierung (auf den Hybridisierungsdiskurs im Sinne von
Volker Hinnenkamp) verwiesen*. Um das Phéinomen des medial inszenierten
(stilisierten) Ethnolekts richtig nachzuvollziehen, ist die Erorterung des Termi-
nus Stilisierung unentbehrlich. Damit ist also ,,die Reprédsentation, Induzierung,
Inszenierung etc. sozial typisierter Sinnfiguren in der Interaktion” (Selting/
Hinnenkamp 1989: 9) gemeint. Stilisierung findet dann statt, wenn Stile mit
allgemein géngigen Zuschreibungen von sozialen Typen in typisierten sozialen
Kontexten zur Verwendung kommen (vgl. Markert 2009: 10). Im Zusam-
menhang damit wird zwischen der Fremd- und der Selbststilisierung unters-
chieden; ,stilisiert wird [ndmlich] immer zu bzw. als etwas” (Selting/Hinnen-
kamp 1989: 9). Im Falle der Selbststilisierung gibt sich das agierende Subjekt
selbst als Vertreter eines sozialen Typs aus. Zu diesem Zweck werden von ihm
bestimmte Stilmerkmale besonders hervorgehoben und obendrein dicht ange-
wandt (vgl. Keim/Schiitte 2002: 13). Dies wiederum beweist, dass die Selbst-
stilisierung vorwiegend als ,,Ergebnis gezielter Handlungen in Richtung einer
'kulturellen Uberhéhung' des Alltiglichen” (Soeffner 1986: 319) anzusehen ist.
Aufbauend auf den obigen Uberlegungen sei festgestellt, dass Stil verschiedene
Erscheinungsformen annehmen kann: einerseits gibt er die stilistische Routine
mit den alltdglichen Handlungsweisen und dem gewohnlichen Umgangston
der Interaktanten preis, andererseits veranschaulicht er die stilistischen
Uberhohungen (vgl. Markert 2009: 10). Die letzteren kommen gewdhnlich ,,bei
Abgrenzungshandlungen, bei Stildiskussionen, bei Kritik am Verhalten und
besonders dann, wenn eine(r) sich als besonderer Reprisentant/-in der sozialen
Welt [...] darstellt” (Keim/Schiitte 2002: 13) zum Vorschein. Wie daraus
ersichtlich, sind kommunikative Handlungsweisen im Fernsehen zu einem
gewissen Teil arrangiert; das Schriftlich-Geplante wird als Spontan-Ungeplantes
dargeboten. Das riihrt daher, dass Sprechstile, wie bereits zuvor deutlich gemacht,
im Dienste einer sozialen Typisierung stehen; d.h. sie ermdglichen es, die
Interaktanten als Angehdrige bestimmter sozialer Typen oder Kategorien in Szene
zu setzen und sie somit fiir das Publikum in Zusammenhénge zu bringen (auf der
Basis ihres sozialen Wissens sich und andere zu typisieren und zu bewerten).

4 Im Zusammenhang damit wird auf die Arbeit von Peter Schlobinski und Niels-Christian
Heins Jugendliche und 'ihre' Sprache verwiesen, wo von ,sprachlichen Versatzstiicken aus unter-
schiedlichen kulturellen Hintergriinden [aus denen] etwas Eigenes, Neues zusammengebastelt”
wird, die Rede ist. (Schlobinski/Heins 1998: 13). In den Fokus gerét hierbei die Unterscheidung
zwischen den Momenten der Selektion und der Transformation. Letztere unterliegen einem weiteren
Wandel zu der mimetischen und verfremdenden Zitation. Wiahrend die erstere als Schablone zur
Identifikation dient, kommt es bei der zweiten zur Distinktion, indem durch Montageprinzipien, die
der Bricolage zugrunde liegen, verfremdet wird. Auch die ironische Distanzierung erfolgt auf
Grund der Verfremdung. Dabei werden Differenzschemata zu den eigenen kulturellen Ressourcen
ausgebildet (vgl. Schlobinski/Kohl/Ludewigt 1993: 49).
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Zur Veranschaulichung des medial gesteuerten und vermittelten Sprechstils sozial
benachteiligter Jugendgruppen wird im vorliegenden Beitrag auf die
Kinoproduktion Fack ju Géhte (2013)° zuriickgegriffen. Der Film dient dem
Beitrag als Argumentationshilfe, dank der jugendsprachlich, umgangssprachlich
und ethnolektal gepragte Sprachformen 'herausgefischt' und linguistisch analy-
siert werden konnen. Um diesem Ziel gerecht zu werden, werden Ethnolekt und seine
Auspragungen charakterisiert, weiterhin wird in die Handlung des Films eingefiihrt
und schlieBlich mittels der Protagonisten in FjG auf verbale und nonverbale
Ausdrucksmittel bei ethnolektalen Sprechern fokussiert und dafiir iiberhaupt
sensibilisiert. Eine Zusammenfassung und ein Ausblick runden den Beitrag ab.

2. Gegenstand der Untersuchung

Im Zentrum der wissenschaftlich ausgerichteten Untersuchung steht der
Ethnolekt des Deutschen, der, wie eingangs erwéhnt, in migrantisch geprigten
Lebenswelten herausgebildet wurde, schon ldngst in die Medien- und Unter-
haltungskultur eingegangen und so ins kollektive Sprachbewusstsein der
deutschen Mehrheitsgesellschaft getreten ist. Gemeint ist die kommunikative
Handlungsweise aus sozialen Brennpunkten deutscher GroBstiddte und Ballungs-
zentren, die in Deutschland aufgewachsene drittethnische Jugendliche (ins-
besondere tiirkischer® Herkunft) und die 'autochthone' jugendliche Bevélkerung
zusammenschweif3t und daher als ein herausstechendes Merkmal der Grup-
penpraxis sowie ein symbolischer Ausdruck der Zugehorigkeit zur 'Ghetto'-
Jugendszene anzusehen ist. Auf den sozial-symbolischen Charakter des Ethnolekts

weisen die Linguisten Inci Dirim und Peter Auer folgendermaf3en hin:

Es geht [dabei] um den Wert symbolischer Ausdrucksmittel, die, weil mit 'den
Tiirken' assoziiert, noch vor kurzem als wertlos auf dem deutschen Markt galten
und die in den Augen der staatlichen deutschen Institutionen auch nach wie vor als

5 Mit mehr als 7 Millionen Zuschauern erweist sich Fack ju Géhte von Bora Dagtekin (Bese-
tzung: Elyas M’Barek [Zeki Miiller], Karoline Herfurth [Elisabeth , Lisi” Schnabelstedt], Katja
Riemann [Gudrun Gerster], Jana Pallaske [Charlie], Alwara Hofels [Caro Meyer], Jella Haase
[Chantal Ackermann], Max von der Groeben [Daniel ,,Danger” Becker], Anna Lena Klenke
[Laura Schnabelstedt] u.v.a.) als einer der meistgesehen Filme in den Jahren 2013-2014. Zudem
wurde er mehrfach ausgezeichnet. Erwdhnt seien an dieser Stelle folgende Preise und Auszeichnun-
gen: Jupiter in den Kategorien Bester deutscher Film und Erfolgreichster deutscher Film, Publi-
kumspreis des Bayerischen Filmpreises 2013, Bogey Award in Platin fir 5 Millionen Kinobesucher
in 50 Tagen, Goldene Leinwand mit Stern fiir mehr als 6 Millionen Kinobesucher und Nominierung
Deutscher Filmpreis 2014 — Bester Film.

6 Siehe hierzu (Canoglu 2012: 14, hervor. A.D.): ,,Das mehrsprachige Phdnomen basiert im
deutschen Migrationskontext vor allem auf deutsch-tiirkischen Mischungen.”
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wertlos bzw. schidlich (etwa fiir die sprachliche Sozialisation und den Schulerfolg)
eingestuft werden, in den Augen anderer jedoch aus demselben Grund gerade
attraktiv sind. (Dirim/Auer 2004: 2)

Es scheint, dass neben der anhaltenden Zuwanderung von tlirkischen Mutterspra-
chlern und der medialen Priasenz des Tirkischen dafiir auch das »versteckte Presti-
ge« des Tirkischen verantwortlich ist, das sich nicht auf dem nationalen Sprach-
markt zeigt, sondern auf dem »subkulturellen« der tiirkischen Gemeinschaften in
den groflen deutschen Stadten. (Dirim/Auer 2004: 25)

Die soziale, identitétsbezogene Bedeutung des Ethnolekts wird dariiber hinaus in
den Arbeiten der Mannheimer Linguistin Inken Keim hervorgehoben (Keim
1978: 75, Keim 2002: 135-137, Keim 2012: 117, 142). Dass die besagte
stralenorientierte Varietdt von der deutschen Mehrheitsgesellschaft gering
geschétzt wird, ist unmittelbar auf die ablehnende Haltung zu tlirkischstimmigen
Mitbiirgern, sprich auf das Stereotyp ihrer aktiven Beteiligung an der
(groBstidtischen) kriminellen Szene zuriickzufiihren. In Anbetracht dessen wird
ein tiirkischer ménnlicher Jugendlicher in der Offentlichkeit (in Redewie-
dergaben, Erzédhlungen von Geschichten, Klatscherzdhlungen und @hnlichem) in
die Sonderrolle gedrdngt, was offensichtlich auf seine mediale Kreation abfarbt:
»an die Stelle des Gastarbeiters 'Ali" tritt der junge, chauvinistische Ghetto-
Tiirke, das street kid, der gewaltbereitete und klein(?)kriminelle Uberlebens-
kédmpfer in einer wilden GroBstadtsubkultur, in der Moral wenig, das Recht des
Stérkeren hingegen viel zdhlt.” (Dirim/Auer 2004: 12). Dabei wird das abfillige
und diskriminierende Bild des 'Ghetto'-/'Kiez'-Bewohners mit dessen
(vermeintlich) explizit ausgedriickter Distanz zu der biirgerlichen Elite der
Bundesrepublik sowie den Ausbildungseinrichtungen tiberhaupt (was in dem
frithzeitigen Schul- oder Lehrabbruch manifest wird), VerstoBen gegen das
Gesetz, Zugang zu Feuerwaffen oder Verwicklung in Jugendgangs und Gang-
schlidgereien begriindet/argumentiert. Uberdies mdgen die Akteure ihre geringe
Ausdrucks- und Kommunikationsfahigkeit durch nonverbale Mittel (die
ausladende Gestik und ausgeprigte Mimik) kompensieren. Dem standardfernen
Verhalten kommt der von der monolingualen Norm abweichende und jeweils auf
eine subkulturelle 'Ghetto'-Semantik ausgerichtete Sprechstil nur noch zugute.
Grammatisch defekte Satzformen, die der fossilisierten Lernersprache der ersten
Gastarbeitergeneration dhneln, dennoch nicht das einzige Sprachrepertoire
ethnolektaler Sprecher darstellen’, gelten als bestimmte Bedeutung tragende

7 Ethnolektale Sprecher ,,besitzen [nidmlich] ein weites sprachliches Repertoire und die Kom-
petenz, dieses kontext- und situationsgerecht einzusetzen. Auch wenn es sich um Migrantenkinder
in der zweiten und dritten Generation handelt, sprechen diese nicht das Gastarbeiterdeutsch der
immigrierten Eltern oder andere Lernervarietiten. Der Ethnolekt kann auch kein gebrochenes
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Signale, mit denen die klischechafte Kategorisierung eines 'ungebildeten’,
'angeberisch-machohaften', 'groben' und 'aggressiven' Tiirken plastisch
wiedergegeben werden kann.

Aus allen oben genannten Griinden wird der Sprechstil, sprich der
,primédre” Ethnolekt (vgl. Androutsopoulos 2001a, Auer 2003) sozial benach-
teiligter 'Ghetto'-/'Kiez'-Bewohner als ein sprachlicher Mischmasch
(Kauderwelsch) abqualifiziert und zudem als Ausdruck der Verlotterung (und
mitunter auch der Verhunzung) des offentlichen Sprechens wahrgenommen
(vgl. Erfurt 2003: 5). Denn in der Offentlichkeit setzt sich mittlerweile die
Erkenntnis durch, den Trigern des ,,primdren” Ethnolekts fehle an der
Kompetenz in der Herkunftssprache ihrer Vorfahren sowie an der im Standard-
deutschen erheblich. So wird unreflektiert libersehen, dass die besagte
kommunikative Gruppenpraxis den Akteuren in hoherem Mafe als mono-
lingualen Sprechern das Sprachbewusstsein abverlangt. Im engen Zusam-
menhang damit gilt Folgendes zu beriicksichtigen: ,,Das verlangt von ihnen
gewisse Anstrengungen. Sie miissen etwa die jeweils andere Sprache lernen oder
zumindest fiir eine Ubersetzung sorgen. Was auch immer sie tun, sie nehmen den
sprachlichen Unterschied wahr, sie verarbeiten ihn in irgendeiner Weise, sie
treten in ein bestimmtes Verhidltnis zur eigenen und zur fremden Sprache”
(Hartung/Shethar 2002: 7). Kurzum: Die unter mehrkulturellen und -sprachigen
Bedingungen aufwachsenden Jugendlichen miissen fiir die Anforderungen, die
sich aus diesen oft widerspriichlichen Konstellationen ergeben, ihre eigenen
kommunikativen Losungen finden (vgl. Hinnenkamp 2002: 134).

Dass alle grammatischen Merkmale des Ethnolekts im ,,Gastarbeiter-
deutsch” présent sind (vgl. Dirim/Auer 2004: 214), verwundert nicht. Doch
jugendliche Sprecher und Verbreiter von ethnolektal geprigten Deutschva-
rietdten greifen auf ihnen verfiigbare sprachliche und kulturelle Ressourcen zuriick
und weiten schon vorhandene Muster auf andere Gebrauchskontexte aus
(umdeuten, verfremden, de- und rekontextualisieren ihnen bereits bekannte
Strukturen, wodurch jeweils etwas Neues und Eigensténdiges vollzogen wird). Demnach
gelten Tréiger des Einzelethnolekts als Meister der Bricolage®, die den sprachlich-
kommunikativen Raum hybrid® aufzufiillen wissen (vgl. Hinnenkamp 2005: 12).

Deutsch sein, wenn Jugendliche ohne Migrationshintergrund ihn in ihr Varietitenrepertoire einbet-
ten und wenn beliebige Sprecher in Deutschland den tertidiren Ethnolekt als fremde Stimme ver-
wenden” (Liese 2013: 43).

8 Fiir die Stilbildung in der Jugendsprach- und Stilforschung ist das von John Clarke erarbeite-
te Konzept der Bricolage (,,die Neuordnung und Rekontextualisierungen von Objekten, um neue
Bedeutung zu kommunizieren” [Clarke 1981: 136]) von groBler Bedeutung. Gemeint ist ,,eine Art
Stilbastelei, die aus einem Prozess der De- und Rekontextualisierung besteht und bei der neue Stile
formiert und ausgebildet werden. Das Rohmaterial der Bricolage sind Objekte, die bereits existie-
ren und schon Bedeutungen haben, die in der 'dominanten Kultur' bekannt sind” (Markert 2009: 11,
nach Clarke 1981: 137).

9 Siehe hierzu (Hinnenkamp 2005: 7): ,/Hybrid' ldsst sich laut Duden umschreiben als
'aus Verschiedenartigem zusammengesetzt, von zweierlei Herkunft, gemischt, zwitterhaft', das Verb
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Wie bereits erwihnt, bilden Spezifika des ,,Gastarbeiterdeutsch” den Kern
des priméren Ethnolekts. Wihrend die fossilisierte Lernersprache der ersten
Gastarbeitergeneration Einwortsdtze, Fehlen von Kopulae, Ausfall des
bestimmten und unbestimmten Artikels sowie der Flexionsformen, Verwendung
des Infinitivs, Generalisierung des femininen Artikels »die«, Verwendung von
wiel« als Gradpartikel, »niks« als Wort- und Satznegation kennzeichnen (vgl.
Riehl 2009: 123 nach Clyne 1968), sind fiir den priméren Ethnolekt, der mit
einer marginalisierten 'Ghetto'-Kultur assoziiert wird, grundsétzlich Ausfall von
Personalpronomina und Prdpositionen in Prdpositionalphrasen, Abweichungen
in der Genus- und Kasusflexion sowie in der Verbstellung (Verberststellung und
nicht Verbzweitstellung im Hauptsatz), neue Aufforderungspartikeln »musstu«
(sprecherexklusiv) und »lassma« (sprecherinklusiv), Aufmerksamkeitsmarker
wey« und yso« zur Erdffnung oder Beendigung von Redebeitrigen, Verwendung
von Beschimpfungsformel(n), Tabu-Wortern und fingierten Drohritualen,
phonetische und prosodische Merkmale eines 'tiirkisch klingenden' Akzents wie
etwa Koronalisierung des stimmlosen palatalen Frikativs »isch« als »ichg,
rdisch« als »dich«, Endnasal »net« bzw. »ned« als »nicht«, Nichtvokalisierung
von auslautendem »r«, apikale Aussprache von »r« im Anlaut, Reduktion der
Affrikate »ts« in Anlautclustern zum Frikativ »s« (»swei«), Vokalepenthese in
komplexen Konsonantengruppen (yschdtrasse«, »kalein«) sowie Tilgung des
Endkonsonanten charakteristisch.

Zweifelsohne wird der Zugang zu ethnolektalen Sprachelementen dank
Massenmedien und ihren Gattungen im sprechsprachlichen Bereich (Comedy-
CDs, Radio-Shows, Songtexten, Filmen, Talk-Shows oder Werbespots) sowie im
schriftsprachlichen Bereich (Belletristik, Comics und Web-Seiten) gesichert.
Hierbei wirkt der mediale, sprich ,,sekundire” Ethnolekt hochgradig konstruiert:
,,Fir die Untersuchung sprachlicher Merkmale multi-ethnischer Jugendsprachen
ist es wichtig, nicht-stilisierte Varianten, die im Kontakt Jugendlicher
unterschiedlichen ethnischen Hintergrunds entstehen, von stilisierten Varianten
zu unterscheiden, wie sie etwa in Comedy-Shows verwendet werden.” (Wiese
2006: 12). Der vorstehend présentierten Stellungnahme, die der Spezialistin fiir
Linguistik des Deutschen an der Universitit Potsdam, Prof. Dr. Heike Wiese
entstammt, wird von der Autorin des Buches Der Ethnolekt und seine mediale
Verbreitung. Jugendliche Kontrasprache oder Wandelerscheinung? (Hamburg,
2013), Jasmin Liese, folgendermallen Vorschub geleistet:

'hybridisieren' wird schlicht mit 'bastardisieren' gleichgesetzt (Duden — Deutsches Universal-
worterbuch 2001, S. 810). Wer mischt, zusammensetzt, bastardisiert etc., widerspricht, ja wider-
setzt sich dem — wie immer fiktiven — Reinheitsgebot. Nicht ganz zufillig verbergen sich dahinter
nicht unbedingt Schwiche, Hilflosigkeit und Flickschusterei, sondern implizite wie explizite
Selbstverstindnisse — Identitdten, deren Triger und Trdgerinnen diesen Schritt, Sprachgrenzen zu
iiberspringen, als Antwort und Reaktion auf bestimmte sprachliche, sprachpolitische und historische
Umstinde, aber auch herausgefordert durch sie unternehmen.”
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Der mediale Ethnolekt bleibt [somit] ein bloBes Hologramm des primdren Ethnolekts,
eine Projektion, in der einzelne herausstechende Elemente in unrealistisch hohen
Frequenzen ausgereizt werden. [...] Der mediale Ethnolekt ist kein spontaner Sprach-
gebrauch, wie er in alltdglicher Kommunikation verwendet wird, sondern lediglich
ein bis ins Detail konstruiertes Abbild der realen Gegebenheiten. (Liese 2013: 18-20)

Die Lokalisierung ethnolektal geprégter, standardferner Sprachstrukturen
auf Vertreter der Mehrheitssprache, die sonst in keinem Verhéltnis zu Sprechern
des ,,primédren” Ethnolekts stehen, wird hingegen als der ,.tertidre” Ethnolekt
genannt (vgl. Androutsopoulos 2001a, Auer 2003). Hierbei ermdglicht die
Kenntnis ethnolektaler Codewerte es, in die Konversation mit gleichaltrigen
Vertretern der Einwanderergesellschaft einzusteigen und obendrein als Sym-
pathietrdger zu gelten: Der Initiator von ethnolektal gepriagter Kommunikation
kann sich ,als sympathischer und humorvoller Entertainer im Gespriach
positionieren und in der Kommunikation mit seinen Freunden seine Beliebtheit
und deren Wertschidtzung seiner Gesellschaft steigern™ (Liese 2013: 26). Was
allerdings den ,,sekundiren” Ethnolekt anbelangt, wird mit dem exzessiven
Gebrauch von ethnolektalen Sprachelementen in Medien grundsitzlich ein Ziel
verfolgt, und zwar, das klischeebehaftete Bild eines proleten- und machohaften
Migrantenjugendlichen, der der deutschen Standardsprache nicht maéchtig ist,
wachzurufen: ,, Tiirkendeutsch wird [...] entweder in Konfliktsituationen mit den
Deutschen verwendet, um eine fremde und bedrohliche Identitit zu projizieren
oder in der In-group in schulischen Konflikten und als Karikatur der
Inkompetenz Dritter” (Riehl 2009: 129).

3. Problembehafteter Kultur- und Sprachkontakt: Zur Handlung
des Films

Zeki: Sie haben nicht gesagt, dass das die Asozialen sind.

Gudrun Gerster (die Schuldirektorin): Wie bitte? Was fiir ein Unwort ist das

denn! Jugendliche aus bildungsfernen Schichten wollten Sie wohl sagen!
(Dagtekin 2013: 34)

Bevor gruppensprachenspezifische Phédnomene in FjG genannt und aus
linguistischer Sicht analysiert werden kdnnen, ist zumindest ein Einblick in das
Filmgeschehen erforderlich. Die Nachvollziehbarkeit von sprachlichen Nuancen,
kulturell bedingten Verhaltensweisen sowie deren Zielsetzung iiberhaupt bedarf
jeweils der Situierung in Kontext und Situation. Zu diesem Zweck wird an
dieser Stelle in die Hauptproblematik des Films eingefiihrt.

Vorab sei angemerkt, dass die von der monolingualen Norm abweichende
Sprechweise des Hauptprotagonisten sowie seiner Schutzbefohlenen mit der
Lebensbiographie und Lebenseinstellung der Betroffenen korreliert, Ziige
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jugendlicher Unbeschwertheit und Widerspenstigkeit trédgt. Demnach erheitert
die Hauptfigur in FjG, Zeki Miiller das Publikum mit seiner Null-Bock-auf-
Schule-Haltung, die er bereits eingangs vor der Lehrerin im Geféngnis (auf die
Frage, warum er trotz mangelnden Interesses an Schule und Bildung beim
Unterricht erscheint, gibt Zeki Folgendes preis: ,,Weil das der einzige Ort im
Knast ist, wo es umsonst Kakao gibt.” [Dagtekin 2013: 2]) sowie im Nachhinein
vor der ihm iiberlassenen Klasse (Zeki: ,,In ein paar Wochen fliegt ihr eh alle,
aber solange will ich meine Ruhe haben. [...] Ihr seid die Loser-Klasse, alle
lastern iiber euch im Lehrerzimmer. Ich kann mit euch machen was ich will, es
interessiert keinen. Thr seid Abschaum.” [Dagtekin 2013: 37]) einnimmt. Hierbei
sieht seine eigene Schullaufbahn nicht gerade vorbildlich aus. Dies ladsst sich
direkt dem Gesprach mit Zekis Freundin entnehmen:

Zeki: Hab keine guten Erinnerungen an meine Schulzeit.

Charlie: Du warst auf ‘ner Schule? Wie lange denn?

Zeki: So bis zur neunten oder so. Weil3 nicht mehr genau, war meine Crack-Phase.
(Dagtekin 2013: 3)

Zudem sollte der Betroffene keinen Riickhalt an seinen Eltern gehabt haben,
zumal die Mutter heroinsiichtig und der Vater ,irgendein Freier”, ,,irgend
'n Kanacke”, ,,Hurensohn halt” (Dagtekin 2013: 58) gewesen seien. Daraus ist
ersichtlich, dass arme Verhéltnisse, denen der Protagonist entstammt, seiner
(kommunikativen) Handlungsweise ihren Stempel aufgedriickt haben. Wenden
wir uns aber an dieser Stelle der eigentlichen Handlung des Films zu.

Nachdem der Bankrduber Zeki Miiller aus dem Gefdngnis entlassen worden
ist, macht er sich auf die Suche nach der Beute. Gemeint ist das Geld, das seine
Freundin Charlie vor dreizehn Monaten auf einer Baustelle vergraben hat und
mit dem inzwischen aufgelaufene Schulden beglichen werden miissen. Nun aber
haben sich Charlies Vermutungen, als ob dort nur Rohre verlegt wiirden, als
fehlgeschlagen entpuppt. Die GPS-Ortung hat die Beute nédmlich nicht mehr auf
einer Baustelle, sondern unter einer neu errichteten Turnhalle der Miinchner
Goethe-Gesamtschule nachgewiesen. Um an sein Geld heranzukommen, bewirbt
sich der Protagonist um die freie Stelle des verstorbenen Hausmeisters, wird
aber wegen eines Missverstandnisses als Aushilfslehrer fiir Deutsch und Sport
eingestellt. Bereits am ersten Arbeitstag sieht sich Zeki mit den Niederungen
deutscher Klassenzimmer konfrontiert. Insbesondere die Klasse 10b, als ,,Loser-
/Amokklasse” genannt (Dagtekin 2013: 29, 37), fillt hier negativ auf (,,In der
10b ist keiner drin, der nicht mindestens einmal wiederholt hat. Keiner von denen
wird den Abschluss schaffen, mit denen kann man gar nicht arbeiten” [Dagtekin
2013: 21]). Nachdem ihre Betreuerin Ingrid Leimbach-Knorr einen
Selbstmordversuch gewagt und sich aus dem Fenster gestiirzt hat, wird deren
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Leitung der Referendarin Elisabeth Schnabelstedt iibertragen. Obwohl sich ,,Lisi”
mit voller Hingabe der pddagogischen Titigkeit widmet, ist sie schlicht auBerstande,
die notige Autoritit aufzubringen, um sich den Schiilern gegeniiber zu behaupten.
Zahlreiche tible Schiilerstreiche treiben sie sogar in Selbstverzweiflung und
Resignation. In Anbetracht dessen fordert sie Zeki zur Ubernahme der 10b auf,
Dies fillt der Referendarin umso leichter, weil sie herausfindet, dass Zeki ihr
Zeugnis fir den Lehrauftrag kopiert hat. So bekommt Lisi ihre ehemalige 7b
zuriick, wihrend Zeki die ,,Loserklasse” iibernimmt. Mit unkonventionellen
Methoden und nicht zuletzt durch Lisis Unterweisung (Lisi: Es gibt so was wie
einen padagogischen Eid, wir haben eine Berufsehre. [...] Ich glaube, dass einige
Kinder nicht gelernt haben an sich zu glauben und nicht wissen, was falsch oder
richtig ist. Und wenn wir das nicht vermitteln, dann...keine Ahnung, landen sie
im Gefangnis” [Dagtekin 2013: 52]), erlangt Zeki den Respekt der Klasse und
threr Anfiihrer, Daniel und Chantal. Zudem sorgt der ehemalige Héftling mit
einer Graffiti-Sprithaktion an einem Zug fiir die Imageverbesserung der
Referendarin. Dabei sprayt ein Schiiler die titelgebende Aufschrift Fack ju
Gohte. Auch personlich kommen sich die beiden 'Lehrkriafte’ ndher und
verlieben sich ineinander. Inzwischen gribt Zeki mit der Spitzhacke den Tunnel
und kommt an die Beute. Kurz darauf entdeckt Lisi die Unterfithrung und erfahrt
von Zekis Vergangenheit als Verbrecher. Darauthin beschlie8t sie den Kontakt
zu ihrem kriminellen Freund weitgehend abzubrechen. Mittlerweile erwigt der
Betroffene einen erneuten Raubiiberfall, lenkt allerdings davon ab, als ihm
abrupt ehemalige Schiiler entgegenkommen und er den Zug mit der Aufschrift
Fack ju Géhte wiedererkennt. Er schenkt Lisi ein Kleid flir das Abschlussfest in
der Schule und gesteht der Direktorin, dass er kein Lehrer ist und nicht mal
Abitur hat. Nun aber wird er nicht entlassen, sondern ganz im Gegenteil
aufgrund eines (von der Direktorin) gedruckten falschen Abiturzeugnisses an der
Stelle behalten. Denn die 10b zeigt inzwischen Interesse an der Schulbildung,
was sich in ihren immer besseren Noten manifest macht.

4. Analyse von jugendlichen, umgangssprachlichen und ethnolektalen
Sprachmerkmalen im Film

Die oben skizzierte Handlung des Films setzt die Untersuchung von
jugendlichen, umgangssprachlichen und ethnolektalen Sprachformen, die den
Sprechstil der Protagonisten kennzeichnen, voraus. Diese werden jetzt aufgrund
der Analysebeispiele aus dem Filmstoff aufgezeigt (jeweils fett hinterlegt und so
hervorgehoben) sowie erldutert, zumal sie mitunter sprachlich codierte Inhalte
transportieren. Im Nachhinein werden Charakteristika des Sprechstils aus dem
'Ghetto' genannt und mit entsprechenden Beispielaussagen aus dem zu
analysierenden Stoff belegt.
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Analysebeispiele

Sprachliche Besonderheiten, deren
Auflistung und Entschérfung

2

3

[Geféngnis, eine Szene im Klassenraum)]

Lehrerin: Setzen Sie das Verb vom Présens ins
Plusquamperfekt.

Zeki Miiller: Was ist noch mal Verb? Tu-Wort, ne.
Lehrerin (genervt): Was fallt Thnen zu den
landwirtschaftlichen Bedingungen Stidamerikas
ein?Zeki: Kokain? [...]

Lehrerin: Herr Miiller, Thre miindliche Priifung war eine
Farce. Ich horte, Sie werden diese Woche entlassen.
Alles Gute — auch wenn Sie meiner Meinung nach mit
so wenig Allgemeinbildung eine Gefahr fiir die
Offentlichkeit darstellen.(Dagtekin 2013: 1-2)

Was ist noch mal Verb? Tu-Wort, ne.
- Was ist noch einmal (zur Wiederholung)
ein Verb? Ein Tu-Wort, nicht wahr?

[Am néchsten Tag, im Flur des Gefingnisses. Der
Schliefer fiihrt Zeki durch den Flur. Auf der anderen
Seite wird ein Gefangener namens Paco langgefiihrt.
Zeki und Paco reden {iber den Flur.]

Paco (ruft Zeki zu): Wir sehen uns in 2 Wochen,
Alter.

Zeki: Hau rein. Lass die Seife nicht fallen.

Paco (grinst): Halt's Maul. Fick "ne Nutte fiir mich
mit.

(Dagtekin 2013: 2)

Wir sehen uns in 2 Wochen, Alter.
- Wir werden uns in zwei Wochen wieder
sehen, mein Freund.
Hau rein. Lass die Seife nicht fallen.
- Ich wiinsche dir alles Gute. Und pass auf
dich auf.
Halt's Maul. Fick “ne Nutte fiir mich mit.
- Danke. Ich wiinsche dir auch alles Gute.

[Auf dem Schulterrain. Zeki fahrt mit seinem Auto auf
den Parkplatz und fahrt erst mal 10 Kinderfahrrader
um. Die Schiilerin Agnes betrachtet ihn diister.]
Agnes: Die Fahrrader darf man nicht umfahren.

Zeki: Halt's Maul, Klugscheifler.

Agnes: Wenn, dann wire ich eine Klugscheilerin.
Zeki: Quatsch nicht so viel und driick dir lieber
mal'n paar von deinen Mond-Kratern aus.
(Agnes holt konsterniert Luft. Zeki geht an ihr vorbei
auf die Schule zu. Es klingelt zur ersten Stunde.)
(Dagtekin 2013: 6-7)

Halt's Maul, Klugscheifler.
- Misch dich bitte nicht ein, es betrifft dich
nicht.
Quatsch nicht so viel und driick dir lieber
mal'n paar von deinen Mond-Kratern aus.
- Kiimmere dich nicht um diese
Angelegenheit, sondern sorge dich licber
um deine unreine Haut.

[Auf dem Schulflur. Ein Streit zwischen zwei
Klassenkameraden)]

Zeynep: Junge, gib mir jetzt meine zwei Euro
wieder. Ich muss Guthaben kaufen

Burak: Miédchen, verpiss dich.

Zeynep: Fick deine Mutter, ey.

Burak: Fick du deine Mutter.

Zeki denkt kurz nach und schldgt dann dezent mit dem
Ellenbogen den blauen Amok-Knopf. Ein sanftes
Gongen tont.

Zeki (seufzt): Krass. Stéindig Jiuft hier einer Amok.
Die Direktorin Gudrun Gerster tritt auf den Flur: Was
ist hier....Burak, wieso bist du nicht im Unterricht?
Zeki: Der kleine Spinner hier hat den Alarm
ausgelost.

Junge, gib mir jetzt meine zwei Euro wieder.
Ich muss Guthaben kaufen.
- Bitte gib mir jetzt meine zwei Euro zuriick.
Ich miisste mein Handyguthaben aufladen.
Midchen, verpiss dich.
- Nein, ich werde dir das Geld nicht
zuriickgeben.
Fick deine Mutter, ey.
- Das ist aber nicht nett von dir.
Fick du deine Mutter.
- Ja, ich weil3.
Krass. Stiindig liuft hier einer Amok.
- Unglaublich. Andauernd verliert hier
jemand die Nerven.
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[Burak: Ey, Frau Gerster, ich schwire, er war das.
Frau Gerster: Verwarnung, Deine Eltern bekommen
einen Anruf. Freu dich drauf. (Darauthin gibt sie einen
Code ein und der Alarm verstummt.)

Burak: Wichser.

(Zeki spuckt ihm das Kaugummi gegen den Pulli und
reibt es im Vorbeigehen noch mal so richtig schon in
den Pulli ein. Darauthin dufert er sich wie folgt): Wenn
du mich noch einmal anfickst, dann steck ich dir
deine eigene Faust so tief in den Arsch, dass du
dich von innen am Hals kratzen kannst, du scheif3
Petze.

(Er tritt ins Direktorat. Burak ist fassungslos.)

Burak: Tschiiiisch ja...

(Dagtekin 2013: 8-10)

Der kleine Spinner hier hat den Alarm
ausgelost.

- Der (Burak) hat den Alarm ausgelost.

Ey, Frau Gerster, ich schwore, er war das.

- Nein, Frau Gerster, ich gebe mein Wort,

Zeki hat den Alarm ausgelost.
Wichser.

(Beleidigung) Ich mag dich nicht.

‘Wenn du mich noch einmal anfickst, dann
steck ich dir deine eigene Faust so tief in
den Arsch, dass du dich von innen am Hals
kratzen kannst, du scheif3 Petze.

- Wenn du mich noch einmal
meldest/verpetzt/mir in den Weg kommst
dann werde ich dir physisch/korperlich

04 wehtun, du doofe Petze.

Tschiiiisch ja...
- Auf Wiedersehen.

[Auf dem Schulflur]

Die Lehrerin Elisabeth Schnabelstedt: Wer sind Sie
denn eigentlich?

Zeki: Miiller. Ich arbeite hier ab morgen.
Aushilfslehrer. [...] Wegen Lehrerplan, kénnen wir
uns da mal treffen, bisschen... austauschen und so?
Lisi: Bitte? Weswegen?

Zeki: Wegen dem Lehrerplan.

Lisi: Wegen des Lehrplans?

Zeki: Hab ich doch gesagt.

(Dagtekin 2013: 14-15)

Miiller. Ich arbeite hier ab morgen.
Aushilfslehrer. [...] Wegen Lehrerplan,
konnen wir uns da mal treffen, bisschen...
austauschen und so?
- Mein Name ist Herr Miiller. Ich werde hier
ab morgen als Aushilfslehrer arbeiten. [...]
Und konnten wir uns mal wegen des
Lehrplans treffen und uns ein wenig
austauschen?
Hab ich doch gesagt.
- Das habe ich bereits gesagt.

[Vor dem Schulgebiude]

Lisi: Leute, so geht das nicht, geht ihr bitte...

Zeki (briillt): Ey! Die Lehrerin redet mit euch, ihr
Wichser! [...] Jetzt verpisst euch vom Schulhof,
oder ich trete euch in eure unbehaarten Arsche
und polier euch eure Metallfressen.

(Dagtekin 2013: 20)

Ey! Die Lehrerin redet mit euch, ihr
Wichser! [...] Jetzt verpisst euch vom
Schulhof, oder ich trete euch in eure
unbehaarten Arsche und polier euch eure
Metallfressen.

- Achtung! Die Lehrerin spricht mit euch!
Jetzt verlasst bitte unverziiglich den
Schulhof, sonst wird das Konsequenzen
haben. (Metallfressen = sind Schiiler, die
Zahnspangen tragen)

[Im Klassenraum mit der Klasse 7b]

Zeki: Mein Name ist Herr Miiller. Und wenn ihr
keinen Stress wollt, dann haltet ihr die Klappe.
Ich bin hier nur voriibergehend. Ihr steht alle auf
Eins. Jeder, der mir auf die Eier geht, kriegt eine
Note Abzug. Habt Ihr das kapiert? Du da? Die
Dicke, horst du zu?

(Ein kréftigeres Madchen nickt unsicher, wihrend sie
ihren Donut kaut.)

Zeki: Friss nicht so viel, oder willst du als
Jungfrau sterben. [...] Ihr macht jetzt mal "ne
Liste, auf der jeder eintriigt, was sein
Lieblingsfilm ist. Ihr sorgt bitte dafiir, dass in
jeder Stunde eine DVD vorhanden ist.

Und wenn ihr keinen Stress wollt, dann
haltet ihr die Klappe. Ich bin hier nur
voriibergehend. Ihr steht alle auf Eins.
Jeder, der mir auf die Eier geht, kriegt eine
Note Abzug. Habt Ihr das kapiert? Du da?
Die Dicke, horst du zu?

- Und wenn ihr keine Schwierigkeiten wollt,
dann seid leise. Ich bin nur voriibergehend
hier. Jeder von euch hat zurzeit eine Eins.
Jedoch bekommt jeder, der mich stort eine
Note abgezogen. Habt ihr das verstanden?
Du auch? Das Madchen mit dem
Ubergewicht, horst du zu?
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Agnes: Gehen auch VHS?

Zeki: Was soll das sein?

Agnes: Videokassetten?

Zeki: Wenn's den Film nicht auf DVD gibt, isses'n
scheifl Film. Ich hab keinen Bock auf alte
Schinken aus der Schwarz-Weif}-Sammlung Eurer
Nazi-Grofieltern.

(Dagtekin 2013: 24-25)

Friss nicht so viel, oder willst du als
Jungfrau sterben. [...] Ihr macht jetzt mal
“‘ne Liste, auf der jeder eintriigt, was sein
Lieblingsfilm ist. Thr sorgt bitte dafiir, dass
in jeder Stunde eine DVD vorhanden ist.

- Bitte esse nicht so viel, oder willst du fiir
immer unattraktiv bleiben? ... [...] Alle
machen jetzt bitte eine Liste, in die jeder
seinen Lieblingsfilm eintrégt. Bitte tragt
Sorge dafiir, dass in jeder Unterrichtsstunde
eine DVD vorhanden ist.

Wenn's den Film nicht auf DVD gibt, isses'n
scheifl Film. Ich hab keinen Bock auf alte
Schinken aus der Schwarz-Weifl-Sammlung
Eurer Nazi-Grofieltern.

- Wemn der Film nicht auf DVD zu bekommen
ist, dann ist er nicht gut. Ich habe keine
Lust auf alte Schwarz-WeiB-Filme aus der
Sammlung eurer GroBeltern, die
wahrscheinlich Nazis sind.

[Vor dem Schulgebaude. Die Schiilerin Chantal aus
der Klasse 10b spricht ihren Lehrer wie folgt an]:
Ey, Herr Miiller?

Zeki: Jetzt nicht, verpiss dich.

Chantal: Ey, wegen Deutsch. Ich hab nur Jurassic
Park 1 im Internet

gefunden, aber auf Liste steht, dass ich Jurassic
Park 2 mitbringen soll. Ist dasn Problem?

Lisi: Chantal, auf der Liste, ne? Die Préposition ist
keine Option. Chantal: H4? Was labern Sie denn
jetzt? Also sag, Herr Miiller.

Zeki: (etwas gereizt): Wir haben Jurassic Park schon
mit Biilent geguckt.

Chantal: Aber da waren eh voll viele bei Forder.
Zeki: Mach, was du willst, aber geh weiter, du
stinkst derbe nach CK One.

(Chantal geht mit Augendreher ab.)

(Dagtekin 2013: 42-43)

Chantal: Ey, Herr Miiller?

Zeki: Jetzt nicht, verpiss dich.

Chantal: Ey, wegen Deutsch. Ich hab nur
Jurassic Park 1 im Internet gefunden, aber
auf Liste steht, dass ich Jurassic Park 2
mitbringen soll. Ist dasn Problem?

- Hallo, Herr Miiller? Zeki: Ich kann jetzt
nicht. Chantal: Also ich habe eine Frage
wegen des Deutschunterrichts. Ich habe im
Internet nur den Film Jurassic Park 1
finden kénnen. Jedoch ist aus der Liste zu
entnehmen, dass ich Jurassic Park 2
mitbringen soll. Wire das ein Problem?

H#d? Was labern Sie denn jetzt? Also sag,
Herr Miiller.

- Wie bitte? Wovon sprechen Sie denn jetzt?

Also bitte, Herr Miiller, antworten Sie mir.
Aber da waren eh voll viele bei Forder.

- Aber zu dem Zeitpunkt waren viele Schiiler

im Forderunterricht
Mach, was du willst, aber geh weiter, du
stinkst derbe nach CK One.

- Du kannst selbst entscheiden. Doch bitte
gehe jetzt weiter. Ich mag dein Parfiim nicht.

[Im Sportunterricht in der Schwimmballe. Zeki nimmt
Chantal und wirft sie ins Wasser.]

Zeki: Du sollst Sport machen. Los, schwimm. 10
Bahnen. Vorher lass ich dich nicht raus. Deine
gefilschte Krankschreibung kannste dir in den
Arsch schieben.

Chantal (planscht los): Oah Mann, ey. Herr Miiller.
Sie sind so ein Faschister.

(Dagtekin 2013: 46)

Deine gefilschte Krankschreibung kannste
dir in den Arsch schieben.
- Ich glaube dir nicht, dass dein Attest vom
Arzt original ist.
Oah Mann, ey. Herr Miiller. Sie sind so ein
Faschister.
- Herr Miiller, Sie sind nicht fair.
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10. | [Eine Schulpause. Zeki und Chantal fiihren ein Ha?
Gespréch] - Bitte? Welchen Test meinst du?
Zeki: Dieser Test, den ihr neulich gemacht habt. Aber ich hab voll die schlechten Noten.
(Chantal hort irritiert auf, sich die Fingerndgel zu - Aber ich habe ziemlich schlechte Noten.
lackieren.) dich von den anderen runterziehen zu lassen
Chantal: Ha? - dich von anderen beeinflussen zu lassen
Zeki: Du warst die Beste. Es kann sein, dass du Krass, krass...ey...ohne Scheif} ich zittere
vielleicht sogar eine Klasse tiberspringst. voll, Herr Miiller, Sie verarschen mich nicht,
Chantal: Aber ich hab voll die schlechten Noten. oder?
Zeki: Weil du unterfordert bist. Das ist oft so bei - Unglaublich! Ich zittere voll Herr Miiller.
Hochbegabten. Du wirst ab jetzt speziell gefordert. Es Das meinen Sie nicht ernst, oder?
kann sein, dass du schon mit 17 dein Abitur haben Zeynep: Die Behinderten werden von der
wirst. Allerdings musst du aufhéren dich von den Hauptschule abgezogen.
anderen runterziehen zu lassen und mal bisschen Zeki: Die sehen nicht behinderter aus als ihr.
Einsatz zeigen. Zeynep: Ja, ey die Nerds, Mann. Jugend
Chantal (begeistert): Krass, krass...ey...ohne Forscht und so.
Scheif} ich zittere voll, Herr Miiller, Sie - Zeynep: Die Jugendlich werden von den
verarschen mich nicht, oder? [...] Schiilern der Hauptschule gemobbt.
Zeki: Wer is das da hinten? Zeki: Die sehen nicht anders als ihr aus.
Zeynep: Die Behinderten werden von der Zeynep: Das sind begabte Schiiler. Jugend
Hauptschule abgezogen. Forscht.
Zeki: Die sehen nicht behinderter aus als ihr. Weil du selber bald'n Nerd sein wirst.
Zeynep: Ja, ey die Nerds, Mann. Jugend Forscht - Weil du selbst bald zu den begabten
und so. gehorten wirst.
Zeki: Ja, helft denen mal. Schwore, Herr Miiller, Sie machen mich voll
Chantal: N6, warum? fertig.
Zeki: Weil du selber bald'n Nerd sein wirst. Weil - Ich muss schon sagen, Herr Miiller. Sie
das die einzigen Ménner sind, die dich noch gut finden, bringen mich ziemlich durcheinander.
wenn du erst mal Chemie studierst, Leberwurstflecken
aufm Kittel und fettige Haare hast.
(Chantal ist ganz aufgewiihlt und hin- und hergerissen.)
Chantal: Schwore, Herr Miiller, Sie machen mich
voll fertig.
(Sie stellt sich darauthin mit ihren Méadels vor die
Hauptschiiler.)
(Dagtekin 2013: 74-75)

11. | [Im Klassenraum mit der Klasse 10b] Ja, klar. Deswegen ist es cool.

Zeki: Also, Frau Schnabelstedt wollte unbedingt fiir
Kunst einen Wholetrain machen.

(Die Schiiler der 10b raunen beeindruckt.)

Lisi: Ich weil} nicht mal, was ein Wholetrain ist.
Zeki: Der ganze Zug wird vollgespriiht.

Lisi: Der ganze Zug? Das ist rechtlich aber schon ein
Problem, oder?

Zeki: Ja, klar. Deswegen ist es cool. [...] Habt Thr
alle die SMS bekommen?

(Die Schiiler nicken und setzen ihre Miitzen auf)
Ein Médchen: Ich hab keine Skimiitze.

Zeki: Binde dir dein Kopftuch ums Gesicht. [...]

Lisi: Und was malt man da jetzt?

- Ganz genau. Aus diesem Grund ist es auch
angesagt.

Was cooles, du kannst deinen Namen
taggen oder "n Quickpiece.

- Etwas, das dir gefillt. Du kannst deinen
Namen aufSprithen und somit etwas
markieren oder ein schnelles, weniger
aufwindiges Bild sprithen.

Ja, ich mach vielleicht was 70smifliges.

- Ja, ich konnte etwas Typisches fiir die

70-ger Jahre spriihen.
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Zeki: Was cooles, du kannst deinen Namen taggen
oder "n Quickpiece.

(Lisi rauspert sich und fixiert professionell die Fliche.
Sie checkt mit der Hand ein bisschen was ab und
beginnt dann zu spriihen.)

Lisi: Ja, ich mach vielleicht was 70sméfliges. Find
ich ganz schon.

(Die Schiiler stellen sich hinter Lisi, die ein Flower
Power Peace-Zeichen gespriiht hat. Und ein stilisiertes
Portrait. Lisi dreht sich um. Die Schiiler gucken sie
anerkennend an.)

Chantal: Voll geil, Frau Schnabelstedt. Voll
instagram style.

Lisi: Hmm. (Keine Ahnung, wovon die reden). Sie
offnet ihr Notizbuch und schreibt "instagram" rein.
Gleich unter "check" und "laser".

Lisi: So, wollen wir uns mal Eure Bilder angucken und
die gemeinsam bewerten?

(Sie tritt ein paar Schritte zur Seite und blickt auf eine
Grafik. FACK JU GOHTE.)

Burak: Swag oder?

Lisi: Swaghetti Yolognese, Burak.

(Die Schiiler kichern. Lisi ist ein bisschen stolz, nimmt
eine rote Sprithdose und verbessert die
Rechtschreibfehler. Zeki beobachtet sie nahezu Zirtlich.
Er hort Stimmen und sieht Taschenlampen in der
Ferne.)

Zeki: Ey! Verpissung! Da sind Bullen!

(Die Schiiler rennen weg. Lisi steht angewurzelt da.
Zeki zerrt sie aus dem Bild.)

Chantal: Ey, Herr Miiller, ich schwore, das war
voll knapp.

(Dagtekin 2013: 81-84)

Voll geil, Frau Schnabelstedt. Voll instagram
style.

- Das ist Thnen super gut gelungen, Frau
Schnabelstedt. Man konnte es bei
Instagram verdffentlichen.

Swag oder?
- Da konnen Sie stolz drauf sein.
Ey! Verpissung! Da sind Bullen!

- Los! Wir miissen schnell weg! Die Polizei
kommt!

Ey, Herr Miiller, ich schwire, das war voll
knapp.

- Wir wiren fast erwischt worden, Herr
Miiller.

12.

[In der Theather-AG]

Zeki: Eure Biihne ist mega kacke, das sieht alles
aus wie auf diesem Sender, den man immer ganz
schnell wegschaltet, wenn man aus Versehen
draufklickt. [...] Wo die Franzosisch reden.

Lisi: Meinst du Arte?

Zeki: Ja, genau. Versteht doch kein Arsch. Und was
soll das tiberhaupt mit dieser gestelzten Sprache?

Ein dlterer Lehrer Herr Gundlach (entsetzt): Das ist
Shakespeare.

Zeki: Der ist doch seit ungefihr viertausend Jahren tot.
Wieso iibersetzt man das nicht in normales Deutsch? Herr
Gundlach: Sie sollten sich was schiamen, Herr Kollege.
ZEKI: Ich will jetzt schon mein Geld zuriick. Das ist
alles mega Schrott, Gundlach hat keine Ahnung,
damit gewinnt ihr diese Pickel-Oscars ganz
bestimmt nicht.

Herr Gundlach: Also das muss ich mir nicht gefallen
lassen, ich mache das jetzt seit 24 Jahren und es kam
immer sehr gut an.

Eure Biihne ist mega kacke.

- Eure Biihne geféllt mir nicht.

wenn man aus Versehen draufklickt.

- wenn man aus Versehen auf diesen Sender
schaltet.

Versteht doch kein Arsch.

- Das versteht niemand.

Das ist alles mega Schrott, Gundlach hat
keine Ahnung, damit gewinnt ihr diese
Pickel-Oscars ganz bestimmt nicht.

- Das ist doch alles zu nichts zu gebrauchen
(veraltet), Grundlach versteht nicht so viel
von Theater, damit gewinnt ihr keinen
Wettbewerb.
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Zeki: Ja, im Altenheim vielleicht.
Herr Gundlach: Dann machen Sie es doch, wenn die
junge Generation alles besser weil? Bitte sehr!
Herr Gundlach: Dann machen Sie es doch, wenn die
junge Generation alles besser wei? Bitte sehr!
(Er geht und knallt die Tiir.)
Zeki: Ey, ich kann nicht alles tibernehmen, ich hab
bloB die halbe Stundenzahl.
(Dagtekin 2013: 86-87)

13. | [Im Klassenraum] Ist ja okay, machen Sie mal nicht so einen
Danger: Wann kommt Herr Miiller wieder? Stress.
Lisi: Er kommt gar nicht wieder.[...] Er hat gelogen, er - Das ist schon in Ordnung. Regen Sie sich
hat mich ausgenutzt und er hat eure Zukunft aufs Spiel nicht so auf.
gesetzt, ich wiisste nicht, was es da noch zu reden Ich hab das Geld schon seit Wochen. Aber
gibt! Seinetwegen werdet Thr alle sitzen bleiben! Was ich bin geblieben. Deinetwegen. Dachte,
bitte ist so roll an ihm?! dass ich neu anfangen kann. Neuer Job und
Chantal (leise): Er hat uns verstanden. so. Als Beweis kriegst du das Geld. Zahl die
List: (scharf): Diese Klausur ist eure letzte Chance. Turnhalle, damit die Schule nicht pleite geht
Danger: Ist ja okay, machen Sie mal nicht so einen | oder so. Den Rest kannst du fiir Laura
Stress. aufheben, ich schitze, sie wird mal ins
(Unerwartet treten Laura und Charlie ein.) Ausland wollen oder so. An dem Geld klebt
Laura (reicht Lisi einen Zettel und eine Tasche): Ich kein Blut, also scheifl dich nicht ein. Ich
soll dir das geben. besorg mir was Neues.
(Lisi faltet den Zettel auseinander.) - Ich habe das Geld bereits seit Wochen.
Zeki (off): Ich hab das Geld schon seit Wochen. Aber ich bin geblieben. Deinetwegen. Ich
Aber ich bin geblieben. Deinetwegen. Dachte, dachte, dass ich von neuem anfangen
dass ich neu anfangen kann. Neuer Job und so. konnte. Mit einer neuen Arbeitsstelle und
Als Beweis kriegst du das Geld. Zahl die so weiter. Um das zu beweisen, bekommst
Turnhalle, damit die Schule nicht pleite geht oder du das Geld. Bezahle die Turnhalle, damit
so. Den Rest kannst du fiir Laura aufheben, ich die Schule nicht pleite geht. Den Rest
schiitze, sie wird mal ins Ausland wollen oder so. kannst du fiir Laura autheben, denn ich
An dem Geld klebt kein Blut, also scheif§ dich schitze, sie wird einmal ins Ausland gehen
nicht ein. Ich besorg mir was Neues. wollen oder dhnliches. Das ist kein illegal
(Sie blickt in die Tasche voller Geld.) erworbenes Geld, also mach dich nicht
Charlie: Er wird wieder irgendwo einbrechen, wenn verriickt. Ich kann mir etwas Neues
Sie ihn jetzt im Stich lassen. Sie waren die erste fiir die besorgen.
er sich dndern wollte.
Lisi (aufgewiihit): Fuck!
Burak (begeistert): Sie haben "fuck" gesagt. Sie
miissen tausend Euro ins Fick-Schwein stecken.
(Dagtekin 2013: 109-111)

Die Analyse der Beispielaussagen aus dem Filmstoff ermoglicht eine

ausfiihrliche(re) Charakteristik der Sprachmerkmale. Spezifika des medial
gesteuerten 'Ghetto'-Deutschen sind demnach:

(auf morphologisch-syntaktischer Ebene)
1. Artikelausfall (auch in Préipositionalphrasen)

— Was ist noch mal Verb? Tu-Wort, ne. (Dagtekin 2013: 1)
— Ich muss Guthaben kaufen. (Dagtekin 2013: 8)
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— Ich hab nur Jurassic Park 1 im Internet gefunden, aber auf Liste steht,
dass ich Jurassic Park 2 mitbringen soll. (Dagtekin 2013: 43)

2. Verbspitzenstellung (Verberststellung und nicht Verbzweitstellung) in
Aussagesitzen
— Hab ich doch gesagt. (Dagtekin 2013: 15)
— Versteht doch kein Arsch. (Dagtekin 2013: 87)
— Ist ja okay, machen Sie mal nicht so einen Stress. (Dagtekin 2013: 111)

3. Verschleifungen, Klitisierung des unbestimmten und bestimmten
Artikels

— Deine gefilschte Krankschreibung kannste dir in den Arsch schieben.
(Dagtekin 2013: 46)
— Quatsch nicht so viel und driick dir lieber mal«n paar von deinen
Mond-Kratern aus. (Dagtekin 2013: 7)
— Weil du selber bald«n Nerd sein wirst. (Dagtekin 2013: 74)
— Wenn«s den Film nicht auf DVD gibt, isses«n scheify Film. (Dagtekin
2013: 25)
— Ist dasn Problem? (Dagtekin 2013: 43)

4. Endsilbenabschwiichung
— Aber ich hab voll die schlechten Noten. (Dagtekin 2013: 73)
—Ja, ich mach vielleicht was 70smdfsiges. (Dagtekin 2013: 82)
— Ich besorg mir was Neues. (Dagtekin 2013: 112)

5. Tendenz zur Ausklammerung
— Die sehen nicht behinderter aus als ihr. (Dagtekin 2013: 74)
— Was cooles, du kannst deinen Namen taggen oder «n Quickpiece.
(Dagtekin 2013: 82)

6. Der iibermiBige (exzessive) Gebrauch der Partikeln »ey« und »so«
als Fokusmarker und Intensivierer (vorangestellt, nachgestellt und als
Klammer eingesetzt)

— Ey, Herr Miiller? (Dagtekin 2013: 42)

— Ey, wegen Deutsch. (Dagtekin 2013: 43)

— Ey! Verpissung! Da sind Bullen! (Dagtekin 2013: 83)

— Ey Herr Miiller, ich schwore, das war voll knapp. (Dagtekin 2013: 84)
—Ja, ey die Nerds, Mann. Jugend Forscht und so. (Dagtekin 2013: 74)

— Neuer Job und so. (Dagtekin 2013: 111)

— Zahl die Turnhalle, damit die Schule nicht pleite geht oder so.
(Dagtekin 2013: 112)
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7. Vagheitsausdriicke, so genannte Hedges (so ne, mal so)
— Sie sind so ein Faschister. (Dagtekin 2013: 46)
— Ist ja okay, machen Sie mal nicht so einen Stress. (Dagtekin 2013: 111)

(auf lexikalischer Ebene)
8. Desemantisierte verstirkende Adjektive und Adverbien (krass, voll,
geil, mega)

— Aber ich hab voll die schlechten Noten. (Dagtekin 2013: 73)
— Voll geil, Frau Schnabelstedt. Voll instagram style. (Dagtekin 2013: 83)
— Krass, krass...ey...ohne Scheify ich zittere voll, Herr Miiller, Sie
verarschen mich nicht, oder? (Dagtekin 2013: 74)
— Aber da waren eh voll viele bei Forder. (Dagtekin 2013: 43)
— Eure Biihne ist mega kacke. (Dagtekin 2013: 86)
— Das ist alles mega Schrott, Gundlach hat keine Ahnung, damit gewinnt
ihr diese Pickel-Oscars ganz bestimmt nicht. (Dagtekin 2013: 87)

9. Lexikalisches Material mit jugendsprachlichem Charakter (z.T. als

'vulgir' eingestuft wie ficken, Arsch, Klugscheif3er, Wichser)

— Was cooles, du kannst deinen Namen taggen oder 'n Quickpiece.

(Dagtekin 2013: 82)

— Voll instagram style. (Dagtekin 2013: 83)

— Swag oder? (Dagtekin 2013: §3)

— Hd? Was labern Sie denn jetzt? (Dagtekin 2013: 43)

— Ey! Die Lehrerin redet mit euch, ihr Wichser! (Dagtekin 2013: 20)

— Halt's Maul. Fick “ne Nutte fiir mich mit. (Dagtekin 2013: 2)

— Halt's Maul, Klugscheifier. (Dagtekin 2013: 6)

— Mddchen, verpiss dich. (Dagtekin 2013: 8)

— Jetzt verpisst euch vom Schulhof, oder ich trete euch in eure

unbehaarten Arsche und polier euch eure Metallfiessen. (Dagtekin 2013: 20)

—Ja, ey die Nerds, Mann. Jugend Forscht und so. (Dagtekin 2013: 74)

— Ey! Verpissung! Da sind Bullen! (Dagtekin 2013: 83)

10. Der hiufige Gebrauch der Formel »ich schwiére« zur Bestitigung
— Ey, Frau Gerster, ich schwére, er war das. (Dagtekin 2013: 9)
— Ey, Herr Miiller, ich schwore, das war voll knapp. (Dagtekin 2013: 84)
— Schwére, Herr Miiller, Sie machen mich voll fertig. (Dagtekin 2013: 74)
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5. Eine Zusammenfassung und ein Ausblick

In dem vorliegenden Beitrag wird dem Zusammenhang zwischen der medial
stilisierten Sprache und der sozialen Gruppe nachgegangen. Gegenstand der
Untersuchung stellt der ,,medial-sekunddre” Ethnolekt (im Sinne von Jannis
Androutsopoulos und Peter Auer) dar, der die Sprechweise von jugendlichen
'Ghetto'-Bewohnern zu wiederspiegeln hat, im Endeffekt aber ein proletenhaftes
Verhalten bei den Akteuren offenbart. Insbesondere der auf defizitires Deutsch
hinauslaufende Sprechstil verortet die Betroffenen im gesellschaftlichen 'Aus', in
einer Parallelgesellschaft, die nebenbei vor sich hinddmmert. So wird die
Sprache (die kommunikative Handlungsweise derart ghettoisierter Jugendlicher)
zu einem unabdingbaren Mittel der Typisierung; mit dem die Fremd- und
Selbststilisierung vollzogen werden konnen.

Dariiber hinaus wird im Beitrag explizit deutlich gemacht, dass der ,,medial-
sekundére” Ethnolekt im Vergleich zum ,,primédren” Ethnolekt hochgradig
konstruiert wird und ihm Ubertreibung und Ironie innewohnen. Der Sinn
dahinter ist eindeutig, und zwar, mittels der Sprach(gestaltung) geniigend
Beweise fiir die soziale Benachteiligung ethnolektaler Sprecher zu liefern.

Obwohl sich im Einzelethnolekt die Charakteristika des ,,Gastarbei-
terdeutsch” wiederfinden, werden sie von jugendlichen Sprechern dieser Varietit
ausgebaut, de- und rekontextualisiert und in neue Zusammenhéange gebracht. Vor
diesem Hintergrund sei betont, dass im besagten Sprechstil gesprochen-
sprachliche und jugendsprachliche Merkmale iiberwiegen, was sich vor allem
auf morphologisch-syntaktischer und lexikalischer Ebene bemerkbar macht.
Diese kommen allerdings nicht willkiirlich vor, sondern werden ganz umgekehrt
zielbewusst zur Interaktion mit Gleichaltrigen eingesetzt. Aufgrund einer
linguistisch orientierten Analyse, deren Basis das Drehbuch zum Film Fack ju
Géhte (2013) war, war es fiir die Autorin des vorliegenden Beitrags moglich,
Spezifika des ,,sekundiren” Ethnolekts zu extrahieren und erlduternd zu
analysieren. Hoffentlich dient die Analyse von medial stilisierten, ethnolektalen
Elementen weiteren Untersuchungen auf diesem Gebiet.

Bibliografie

Androutsopoulos J. (2001a): ,,Ultra korregd Alder!” Zur medialen Stilisierung und Popularisie-
rung von ,, Tlirkendeutsch”, [in:] Deutsche Sprache 29, 4, S. 321-339.

Androutsopoulos J. (2001b): From the streets to the screens and back again: On the mediated
diffusion of ethnolectal patterns in contemporary German. (= LAUD, Series A, 522). Essen.

Auer P. (2003): ,,Tirkenslang” — ein jugendsprachlicher Ethnolekt des Deutschen und seine
Transformationen. In: Hécki-Buhofer A. (Hg.): Spracherwerb und Lebensalter. Tiibingen/
Basel, S. 255-264.



24 Anna Daszkiewicz

Canoglu H. D. (2012): Kanak Sprak versus Kiezdeutsch — Sprachverfall oder sprachlicher Spe-
zialfall? Eine ethnolinguistische Untersuchung. Berlin.

Clarke J. (1981): Stil, [in:] Clarke J./Honneth A. (Hg.): Jugendkultur als Widerstand. 2. Aufl.
Frankfurt a.M., S. 133-157.

Clyne M. (1968): Zum Pidgin-Deutsch der Gastarbeiter, [in:] Zeitschrift fiir Mundartforschung
35, S. 130-139.

Dagtekin B. (2013): Fack ju Gohte. Drehbuch zum Film, [in:] http://www.fjg-film.de/downloads/
fjg_drehbuch.pdf, (Zugriff am 22.03.2015).

Dirim Y./Auer P. (2004): Tiirkisch sprechen nicht nur die Tiirken. Uber die Unschirfebeziehung
zwischen Sprache und Ethnie in Deutschland. Berlin: Walter de Gruyter.

Erfurt J. (2003): Multisprech: Hybriditdt, Variation, Identitdt. Oldenburg.

Hartung W./Shethar A. (Hg.): Kulturen und ihre Sprachen. Die Wahrnehmung anders Sprechen-
der und ihr Selbstverstédndnis. Abhandlungen der Leibniz-Sozietit, Bd. 7. Berlin.

Hinnenkamp V. (2002): Deutsch-tiirkisches Code-Mixing und Fragen der Hybriditét, [in:] Har-
tung W./Shethar A. (Hg.): Kulturen und ihre Sprachen. Die Wahrnehmung anders Sprechen-
der und ihr Selbstverstindnis. Abhandlungen der Leibniz-Sozietét, Bd. 7. Berlin, S. 123-144.

Hinnenkamp V./Meng K. (2005): Einleitung, [in:] Hinnekamp V./Meng K.: Sprachgrenzen iiber-
springen. Sprachliche Hybriditdt und polykulturelles Selbstverstdndnis. Tiibingen, S. 7-18.

Kallmeyer W. (1994): Kommunikation in der Stadt. Teil 1: Exemplarische Analysen des Spra-
chverhaltens in Mannheim. (= Schriften des Instituts fiir deutsche Sprache 4.1). Berlin.

Kallmeyer W. (1995): Kommunikation in der Stadt. Teil 2: Ethnographien von Mannheimer
Stadtteilen. (= Schriften des Instituts fiir deutsche Sprache 4.2). Berlin.

Keim I. (1978): Gastarbeiterdeutsch. Untersuchungen zum sprachlichen Verhalten tiirkischer
Gastarbeiter. Tiibingen: Narr.

Keim L. (1995): Kommunikation in der Stadt. Teil 3: Kommunikative Stilistik einer sozialen Welt
,kleiner Leute” in der Mannheimer Innenstadt. (= Schriften des Instituts fiir deutsche Sprache
4.3). Berlin.

Keim I. (2001): Die Powergirls — Aspekte des kommunikativen Stils einer Migranntinnengruppe
in Mannheim, [in:] Jakobs E-M./Rothkegel A. (Hg.): Perspektiven auf Stil. (= Reihe Germa-
nistische Linguistik 226). Tiibingen, S. 375-400.

Keim I. (2002): Bedeutungskonstitution und Sprachvariation. Funktionen des «Gastarbeiter-
deutsch» in Gesprichen jugendlicher Migrantlnnen, [in:] Deppermann A.: Be-deuten: Wie
Bedeutung im Gesprich entsteht. Tiibingen: Stauffenburg-Verlag, S. 134-157.

Keim I. (2011): Form und Funktion ethnolektaler Formen: tiirkischstimmige Jugendliche im
Gesprich, [in:] Eichinger L. M./Plewnia A./Steinle M. (Hg.): Sprache und Integration. Uber
Mehrsprachigkeit und Migration. Tiibingen, S. 157-188.

Keim I. (2012): Mehrsprachige Lebenswelten. Sprechen und Schreiben der tiirkischstimmigen
Kinder und Jugendlichen. Tiibingen: Narr Verlag.

Keim [./Schiitte W. (2002): Einleitung, [in:] Keim I./Schiitte W. (Hg.): Soziale Welten und
kommunikative Stile: Festschrift fiir Werner Kallmeyer zum 60. Geburtstag. (= Studien zur
Deutschen Sprache 22). Tiibingen, S. 9-26.

Keim [./Schiitte W. (2002): Einleitung, [in:] Keim I./Schiitte W. (Hg.): Soziale Welten und
kommunikative Stile: Festschrift fiir Werner Kallmeyer zum 60. Geburtstag. (= Studien zur
Deutschen Sprache 22). Tiibingen, S. 9-26.

Liese J. (2013): Der Ethnolekt und seine mediale Verbreitung. Jugendliche Kontrasprache oder
Wandelerscheinung. Hamburg: Bachelor + Master Publishing.

Markert S. (2009): Kommunikative Néhe und Stilisierung von Jugendlichkeit, [in:] Arbeitspapie-
re und Materialien zur deutschen Sprache, Band 36, Mannheim.

Ramelsberger A. (2010): Angst vor Ghettos, [in:] http://www.sueddeutsche.de/politik/wohnvier-
tel-in-berlin-angst-vor-ghettos-1.434116 (Zugriff am 22.03.2015).



Sprachvarietdt und soziale Kategorisierung: Der ,,medial-sekunddre” Ethnolekt... 25

Riehl C. M. (2009): Sprachkontaktforschung: Eine Einfiihrung. Tiibingen: Narr.

Schlobinski P./Heins N-Ch. (Hg.) (1998): Jugendliche und ,,ihre” Sprache: Sprachregister, Ju-
gendkulturen und Wertesysteme. Wiesbaden.

Schlobinski P./Kohl G./Ludewigt 1. (1993): Jugendsprache: Fiktion und Wirklichkeit. Wiesbaden.

Schwitalla J. (1995): Kommunikation in der Stadt. Teil 4: Kommunikative Stilistik zweier sozia-
ler Welten in Mannheim-Vogelstang. (= Schriften des Instituts fiir deutsche Sprache 4.4).
Berlin.

Selting M./Hinnenkamp V. (1989): Einleitung: Stil und Stilisierung in der interpretativen Sozio-
linguistik, [in:] Hinnenkamp V./Selting M. (Hg.): Stil und Stilisierung: Arbeiten zur interpre-
tativen Soziolinguistik. (= Linguistische Arbeiten 235). Tiibingen, S. 1-23.

Soeffner H-G. (1986): Stil und Stilisierung, [in:] Gumbrecht H. U./Pfeiffer L. (Hg.): Stil: Ge-
schichten und Funktionen eines kulturwissenschaftlichen Diskurselements. Frankfurt a.M.,
S. 317-341.

Von Uslar M. (2013): ,,Geisterkranker!” Die Teenagerkomddie ,,Fack ju Gohte” ist der erfolg-
reichste deutsche Film des Jahres. Eine Sprachkritik, [in:] http://www.zeit.de/2013/50/teenager-
komoedie-fack-ju-goehte-sprachkritik, (Zugriff am 22.03.2015).

Wiese H. (2006): ,,Ich mach dich Messer”. Grammatische Produktivitit in Kiez-Sprache, [in:]
http://publikationen.ub.uni-frankfurt.de/frontdoor/index/index/docld/12791, (Zugriff am
22.03.2015).

Summary

In this text the author studies the media-stylised language of young ghetto residents, the so-
called media secondary ethnolect. The language analysis rests on the script of fil Fuck ju Goethe,
one on the most watched and awarded films of 2014. The stylisation of the language of youth
consists in the specificity of the primary ethnolect (the so-called a single entholect), the corpus of
which is formed by Pidgin-Deutsch, the contact language of the first generation of German mi-
grants. Features of the primary ethnolect (detailed in this text) occur in media productions with
marked frequency and exaggeration. The reason for it unambiguous: typisation (marginalisation)
of mixed communities residing the contemporary Germany.
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New Year carol genre on the example
of Symfonije anielskie by Jan Zabczyc

This article presents the analysis of a New Year carol genre in reference to a very
popular collection of baroque carols which is an extremely important part in the develop-
ment of the whole genre. The author of this article identifies semantic and structural
elements of the text by means of dividing the text into units bigger than a sentence and
analysing their mutual relations according to functional, thematic, structural, linguistic
and stylistic criteria, relationship between sender and addressee and the type of a charac-
ter. This approach makes it possible to show how the New Year carol genre was formed
as a model of organisation of the text.
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Problematyka gatunkow literackich jest przedmiotem badan wielu dyscyplin
naukowych zarowno w zakresie literaturoznawstwa (poetyka, stylistyka, teoria
literatury, retoryka, genologia), jak i jezykoznawstwa (genologia lingwistyczna,
lingwistyka tekstu, pragmalingwistyka, stylistyka) (por. Furdal 1982: 39-70; Wi-
tosz 1994: 77-83; Duszak 1998: 201; Sarnowska-Giefing 2003: 12—13). Rozle-
glo$¢ zainteresowan genologii oraz duzy stopien ztozonosci réznorodnych fak-
tow komunikacyjnych utrudniaja wyszukanie takiego zespotu cech, ktore sa
wspolne dla wigkszosci gatunkdow pismiennictwa. Wspolczesne jezykoznawstwo
przyjeto Bachtinowska koncepcje gatunku, zgodnie z ktora kazda wypowiedz,
oprocz korzystania z mozliwosci istniejacych w systemie jezykowym, postuguje
si¢ konstrukcjami wyzszego rzedu o charakterze gatunkowym. Sa to gotowe
wzorce tekstow, ktorym odpowiadaja okre§lone reguty wspdlne dla wypowiedzi
poetyckich 1 uzytkowych. Gatunek jest w takim uktadzie wypowiedzia ujmowana
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w perspektywie historycznoj¢zykowej o konwencjonalnie ustalonym ksztalcie
z zarysowanym sposobem spoteczno-jgzykowego komunikowania sig, ktora
moze petié¢ rol¢ wzorca dla organizowania innych tekstow (zob. Gajda 1993:
246; Wojtak 2004: 105).

Niniejszy artykul jest proba analizy gatunkowej koledy noworoczne;j!
w zbiorze kolgdowym stanowiacym istotne ogniwo w rozwoju calego gatunku
(kumuluje on w sobie réznorodne elementy strukturalne — jest jeszcze zakorze-
niony w dawnym stylu kolgdowym i jednoczesnie reaguje na nowsze tendencje
pojawiajace si¢ w kulturze, literaturze, zyciu religijnym XVI oraz przelomu XVI
i XVII w.)?. Ustalanie semantycznych i strukturalnych sktadnikow wzorca tek-
stowego w badanym materiale kolgdowym begdzie si¢ odbywac¢ droga wyodrgb-
niania ponadzdaniowych jednostek tekstu i ustalania ich wzajemnych relacji
(por. Zmigrodzka 1997: 27; Wyrwas 2002: 26), tj. na podstawie kryterium funk-
cjonalnego, tematycznego, strukturalnego, jezykowo-stylistycznego oraz relacji
nadawczo-odbiorczych. Takie ujecie moze pokaza¢ pewien obraz ksztattowania
si¢ tegoz gatunku kolgdowego jako wzorca organizacji tekstu.

1. Kolgda — nazwa gatunkowa a staro- i Sredniopolska swiadomo$¢
genologiczna

Stownik gatunkow literackich notuje, iz koleda (tac. calendae, tj. pierwszy
dzien miesiaca wedlug kalendarza julianskiego) to ,,pierwotnie pie$n noworocz-
na zwiagzana ze staropolskim zwyczajem sktadania zyczen zaprzyjaznionym
i bliskim osobom pierwszego dnia nowego roku, posiadajaca z gory ustalona
kompozycje” (Bernacki i in. 2005: 293-294)%. Pojawiajace sie w tej definicji
okreslenie gatunkowe sytuuje ten rodzaj tworczosci w kregu utwordéw piesnio-
wych, czyli jednego z ,,najstarszych i najbardziej upowszechnionych gatunkow
lirycznych, stanowiacych pierwotna formg¢ poezji” (Bernacki i in. 2005: 123).
Piesn ma charakter synkretyczny, gdyz jest to ,,utwor stowno-muzyczny

! Na okreslenie koledy noworocznej uzywam wymiennie jako synonimu réwniez pojecia kole-
da zZyczeniowa.

2 Symfonije anielskie (I wyd. 1630) to niezwykle popularny zbior kolgdowy wczesnobaroko-
wego poety dworskiego Jana Zabczyca. Ten niewielkich rozmiaréw tomik (36 utworéw) wpisat sie
na stale w tradycj¢ polskiej piesni religijnej, a takze szerzej — dzieje kultury narodowej i jest
uznawany za jedno z najciekawszych zjawisk w polskiej barokowej liryce religijnej. Jeszcze do
czasoOw Il wojny Swiatowej w zywej praktyce wykonawczej funkcjonowata ponad potowa koled
z tegoz zbioru. Do dzi§ Spiewa si¢ dwie pastoratki: Przybiezeli do Betlejem oraz A wczora z wie-
czora (koledy te wskutek awansu spotecznego przeszty drogg od piesni domowej do kanonu utwo-
row koscielnych). Oprocz tych dwu mozna jeszcze ustyszeé, cho¢ duzo rzadziej, kilka innych ko-
led: Ach, zta Ewa nabroila, Przy onej gorze, Pastuszkowie, bracia mili.

3 Marek Bernacki i Marta Pawlus twierdza, ze: ,,Znaczenie koledy jako pie$ni bozonarodze-
niowej ustalito si¢ dos¢ p6zno, bo dopiero w XIX w.” (Bernacki i in. 2005: 294).
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o charakterystycznej budowie (podziat na strofy, wystgpowanie paralelizmow
zdaniowych oraz refrenu)” (Bernacki i in. 2005: 123). Niezwykta popularnos¢
1 zywotno$¢ tej formy ekspresji spowodowata wyksztatcenie si¢ wielu odmian
gatunkowych piesni, m.in. religijnych, historycznych, mitosnych, biesiadnych
(Bernacki 1 in. 2005: 123). Jak wiadomo, piesniowy charakter miata od samego
poczatku poezja ludowa (por. Glowinski i in. 1991: 444—-447). Przynalezne kolg-
dzie wlasciwos$ci artystyczne sa niezaprzeczalne, ale ma ona przede wszystkim
duza warto$¢ utylitarng z uwagi na jej zwiazek z sytuacja spoteczno-kulturowa,
a w szczegdlnosci z doroczna tradycja Swigtowania z okazji Nowego Roku.
Koleda nalezy wige do piesni obrzedowych (Glowinski 1 in. 1991: 445).

Swiecka obrzedowo$é¢ wywarla duzy wpltyw na jezykowy ksztalt tego typu
piesni oraz przyczynila si¢ do uformowania samej nazwy gatunkowej, obowia-
zujacej do dzi$ mimo pewnych modyfikacji semantycznych. Lacinskiego pocho-
dzenia termin koleda na polskim obszarze jezykowym (jak rowniez Stowiansz-
czyzny) oznaczal pierwotnie ‘podarunek, prezent’*. Pozniej zaczal powoli
okresla¢ — zachowujac swoje podstawowe znaczenie — §wiecka piesn zyczenio-
wa, noworoczna (a nie jak obecnie bozonarodzeniowa)’. Do najstarszych pol-
skich utworow noworocznych naleza, m.in. Gospodarska koleda (XVI1 w.) oraz
Gospodyniej koleda (XVI w.), w ktorych juz sam tytut wskazuje ich odmiang
gatunkowa (zob. Krzyzanowski 1977: 47-48; Bartminski i in. 1991: 219; Micha-
towska 2003: 418). Podobnie bedzie takze w tytutach utworow XVII-wiecznych,
np.: Koleda chiopska (1613/1614). Tradycyjne znaczenie leksemu koleda utrzy-
ma si¢ w pisSmiennictwie do czaséw baroku i to nie tylko w tekstach obrzgdo-
wych, ale takze politycznych oraz religijnych (w terminologii ko$cielnej bowiem
koleda okre$lala — co zostato do dzi§ — wizyte duszpasterska w okresie Bozego
Narodzenia, za$ wyrazenie kazanie koledowe nawiazywato do zwyczaju wygla-
szania kazan noworocznych, podczas ktorych poszczegdlne stany spoleczne
otrzymywaty od duchownych symboliczne dary) (Michatowska 2003: 418).
W gwarach natomiast pierwotne znaczenie koledy zachowato si¢ az do XX w.
i nadal jest przekazywane, zwtaszcza w tekstach folklorystycznych. Jak pokazu-
ja badania, staro- i $redniopolskie piesni magiczno-zyczace, bedace reliktem
antycznej kultury agrarnej, cechowata duza zywotnos¢, ktora zyskaty dzigki

4 Leksem koleda w tym znaczeniu odnotowuja dawne stowniki: Ambroggia Calepina (1502),
Jana Maczynskiego (1564) oraz Grzegorza Knapskiego (1631).

5 Jak twierdza Bartminski i Sulima: ,Styczniowe calendae wyznaczaty Nowy Rok i wiazaty
si¢ ze zwyczajem skladania zyczen i podarkow, majacych na celu zapewnienie pomyslnej przyszto-
Sci. Zwyczaj ten przez Batkany przywedrowat do Polski i znany jest po dzien dzisiejszy (Lubelsz-
czyzna i Rzeszowskie) z licznych przekazéow wspolczesnego «kolgdowania» (chodzenia «po kolg-
dzie») w okresie godow, ktory wyznaczaja: Boze Narodzenie — Nowy Rok — Trzech Kroli”
(Bartminski i in. 1991: 5; por. takze: Caraman 1933: 5-9; Reichan 1996: 331). Natomiast okresle-
nie koleda w znaczeniu pie$ni bozonarodzeniowej pojawi si¢ po raz pierwszy w kilku tekstach
z drugiej potowy XVI w., ale upowszechni si¢ dopiero w XIX w.



30 Cecylia Galilej

stopniowej asymilacji dawnych tresci $wieckich z nowym elementem chrzesci-
janskim (Bokszczanin 1990: 322; Bartminski i in. 1991: 186).

Juz ten krotki zarys dziejow kolgdy noworocznej poswiadcza, ze w czasach
Zabczyca byla ustabilizowana nazwa gatunkowa tego typu utworéw jako koleda.
Stownik polszczyzny XVI wieku podaje jako najstarsze przyklady cytaty z Ludy-
¢ji wiesnych (1543/1544), parodystycznego dzietka, zawierajacego dawne pol-
skie koledy zyczeniowe (Gospodarska koleda, Gospodyniej koleda, A czyjze to
nowy trzem). Na dwczesng zas$ spoleczna wiedzg o takiej odmianie pies$ni skta-
data si¢ przede wszystkim: 1) powszechna $wiadomos$¢ ksztaltowana przez wie-
lowiekowy zwyczaj sktadania zyczen i podarkéw z okazji Nowego Roku oraz
2) zwiazana z tym zwyczajem praktyka wykonawcza $wieckich pie$ni obrzgdo-
wych. Ten utrwalony juz wowczas stan dodatkowo podtrzymywaty nowsze for-
my zycia spoteczno-religijnego (tzw. chodzenie po koledzie, tj. wizyta duszpa-
sterska u parafian czy tez wyglaszanie kazan koledowych), ktore sprzyjaty
zywotnosci i1 funkcjonalno$ci omawianego gatunku.

2. Geneza

Jak wiadomo, u podstaw rozwoju analizowanej odmiany gatunkowej legly
poganskie, glgboko zakorzenione w $wiadomosci Stowian tradycje uroczystego
swigtowania przelomu starego i nowego roku, polaczone ze sktadaniem zyczen
i darow. Jednakze zwyczaj chodzenia do domoéw z zyczeniami byt znany juz
w czasach rzymskich (Bokszczanin 1990: 321; Turek 1996: 369). Obrzed byt
areligijny, a jesli juz pojawialy si¢ pierwiastki sakralizacji, to miaty one znacze-
nie drugorzedne. Zdaniem Stanistawa Czernika: ,,Zyczenia, bedace zasadniczym
kosécem obrzedu koledowania, wynikaty z powszechnej wiary ludéow pierwot-
nych w magiczne dziatanie stowa. Stowem mozna bylo przeklaé i blogostawic,
niszczy¢ 1 budowac, ponizac i podnosi¢. Stad wyplywata wazno$¢ obrzedu koleg-
dowania, bedacego przeciwienstwem rzucania uroku, a moze i $rodkiem zapo-
biegawczym przeciw ztym wplywom przeklenstw i niedobrych zyczen” (Czernik
1962: 70). Magia zyczenia polegata na bezkrytycznej wierze w wypowiedziane
stowo. Aby je usankcjonowaé i uniemozliwi¢ mogace si¢ zrodzi¢ watpliwosci
w jego moc, odwolywano si¢ wedlug starego zwyczaju do samego Boga, ktory
jako niekwestionowany autorytet motywowat sktadanie zyczen, nadajac tym sa-
mym zwyczajowi niestychana rangg¢ (Czernik 1962: 71).
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3. Wzorzec kanoniczny

Jak stwierdza Jerzy Bartminski: ,,Swoisto$¢ kolgd noworocznych polega na
ich charakterze wybitnie Zyczeniowym oraz tematyce” (Bartminski 2002: 36).
Podstawowym sktadnikiem piesni jest obecny w nich motyw zyczen. Ze wzgle-
du na adresata powinszowan wyrdznia si¢ dwa rodzaje koled zyczacych: dla
dorostych, tzw. gospodarskie (kmiece), tworzace najstarsza grupe piesni® oraz
dla ich dzieci, tzw. kolgedy mlodziezowe — dla panien i kawalerow (Bartminski
2002: 186). Piesn miata wigc wyraznie charakter $wiecki. Ponadto byta tradycyj-
nie oparta na statym schemacie kompozycyjnym, ktory zawierat ustalona, trzy-
czegsciowa formute kolgdowa: 1) zwrot do gospodarza (zapowiedz piesni);
2) ztozenie zyczen (pomyslnosci, blogostawienstwa, urodzaju) oraz 3) podzigko-
wanie za dary (albo upominanie si¢ o nie lub zlorzeczenie w razie odmowy
datku). W ciagu dziejow pierwotna struktura pie$ni noworocznej stopniowo beg-
dzie si¢ przeobraza¢, o czym $wiadczy XVIl-wieczna Koleda chiopska, ktora
pokazuje dezaktualizowanie sig, przestarzalo$¢ dawnej poetyki, ale nie jej zanik.
Tematyka pdzniejszych koled zyczacych zacznie odwotywac si¢ do motywu Bo-
zego Narodzenia (Bartminski 2002: 186), powstang utwory o strukturze daw-
nych koled $wieckich, ktore tematycznie wchtona watki chrzescijanskie (Borej-
szo 1996: 70).

Polskie koledy noworoczne ,,sa $ci§le powiazane z tradycja ogdlnostowian-
ska, stanowia jej przedluzenie i zarazem przetworzenie w duchu chrzescijan-
skim” (Bartminski 2002: 36). Do ich charakterystycznych cech jezykowych na-
leza m.in. czasowniki Zyczy¢, winszowaé, formy trybu rozkazujacego i opta-
tywnego, powtodrzenia oraz refren o charakterze ludowym Iub religijnym. Zacho-
wywanie ustalonego uktadu kompozycyjno-jezykowego pozwala koledzie nowo-
rocznej spelni¢ wymagania meliczne, ktore pomagaja pamigciowo utrwalic,
a pozniej wykonaé piesni.

4. Odautorskie powiadomienie genologiczne

Cho¢ koleda noworoczna jest w Symfonijach najmniej poswiadczona w po-
roéwnaniu z reprezentatywna dla calego zbioru koleda teologiczna oraz pastorat-
kowa (Galilej 2014a; Galilej 2014b), to rowniez i ona odcisngta swoje pig¢tno na
omawianym cyklu. Tytulowe powiadomienie Symfonije anielskie abo Kolenda
uwidacznia funkcjonowanie leksemu koleda w jego pierwotnym znaczeniu
(‘dar’). Nie moze ono jednak stanowi¢ sygnatu odrgbnosci genologicznej tej
odmiany piesni, gdyz odnosi si¢ do wszystkich utworéw Zabczyca w analizowanym

6 Mogly to by¢ dwa osobne teksty — dla gospodarza i gospodyni — lub jeden wspolny dla
obojga.
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zbiorze — zar6wno teologicznych, jak i pastoralkowych’. Odautorskie okre$lenie
genologiczne obejmuje ta sama nazwa wszystkie koledy w cyklu, a sprowadza
si¢ do zastosowania dwu termindw: nieostrego pojgcia piesni [w wierszu Do
Czytelnika] oraz odnotowanego juz w tytule zbioru i przy kazdym tekscie termi-
nu symfonija (zdradzajacego status cyklu jako poezji uzytkowej), a zgodnie
z informacja w drugim czlonie tytutu (kolenda), ograniczonej wykonawczo do
pewnego okresu w roku liturgicznym. W tym miejscu rodzi si¢ potrzeba uscisle-
nia przytoczonych okreslen. Termin symfonija (gr. symphonia ‘wspolbrzmienie,
harmonia, instrument muzyczny’) funkcjonowat w staropolszczyznie jako jedno
z okreslen piesni religijnej o Bozym Narodzeniu obok takich poje¢ jak m.in.:
kantyka, kantyczka. Jednakze oprocz tego — zgodnie z greckim znaczeniem
— ,.w Sredniowieczu i XVI w. nazwe te stosowano dla instrumentow, np.: bebna
lub klawikordu” (Karpinski 1998: 79). Od XVIII w. leksem symfonja nabrat
znaczenia specjalistycznego, zgodnie z ktérym jest to utwdr muzyczny przezna-
czony na orkiestre, w postaci klasycznej majacy formg cyklu sonatowego, obej-
mujacego zwykle cztery czgsci, podporzadkowane w okreslony sposob tematowi
melodycznemu oraz majace zasadniczo wspolna tonacjg, rozniaca si¢ jednak
charakterem i tempem (Tokarski 1980: 718). Pozniejsze stowniki jezyka polskie-
go akcentuja instrumentalny charakter tego typu produkcji muzycznej. Linde
pisze, ze jest to ,,pewna sztuka muzyczna do grania” (V: 537). Stownik wilenski
podaje, ze symfonja to ,kompozycja muzyczna na same instrumenta” (II: 1607),
za$ stownik warszawski wprowadza dodatkowo wartosciujace dopowiedzenie:
»najwspanialsza forma muzyczna instrumentalna” (VI: 537). Wydawca najnow-
szej edycji Zabezycowego cyklu ttumaczy termin symfonija jako ‘$piewy, muzy-
ka’ (Karpinski 1998: 79). Wyjasnienia wymaga roéwniez wzajemny stosunek
poje¢ symfonija — koleda, obu uzytych w tytule. Mylaca dzisiejszego czytelnika
nomenklatura nie wykazuje historycznie rozdzwigku semantycznego. Rodowo-
dem muzycznym cechuje si¢ tylko pierwszy termin (symfonia ‘muzyka, $piewy,
piesni’). Leksem koleda, jak juz bylo wczesniej wspomniane, genetycznie ozna-
cza ‘pierwsze dni miesigca w kalendarzu julianskim, ograniczone do pierwszego
stycznia z powodu zetknigcia sig¢ ze $wigtem Bozego Narodzenia” (Briickner
1970: 245-246). W okresie staro- i $redniopolskim sposrod kilku znaczen tego
terminu pierwszoplanowa rolg odgrywaja te niezwiazane ze $piewem, okreslane
jako dar, upominek, danina. Znaczenia podane w stownikach z historycznym
materialem leksykalnym potwierdza Doroszewski, przywotujac cytaty z twor-
czos$ci Prusa i Lelewela, co odzwierciedla dlugotrwato$¢ funkcjonowania stare-

7 Jak twierdzi Teresa Michatowska, niektore XVI-wieczne utwory §wieckie mialy charakter
piesni zyczacych, np.: wspomniane wczesniej utwory Gospodarska koleda czy Gospodyniej kole-
da, dlatego tez w ich wypadku tytul zawiera informacj¢ o gatunku (Michatowska 2003: 418; por.
tez Borejszo 1996: 69).
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go znaczenia wyrazu (III: 817). Konkludujac, leksem koleda nie jest wskazni-
kiem gatunku®. Zabczyc siggnat wigc po dwa sygnaty genologiczne: piesn
i symfonija, ktore petnia funkcj¢ identyfikacyjna.

5. Temat

Nawiazania $wieckich koled zyczacych do motywu Bozego Narodzenia sa
w zbiorze Zabczyca wyraznie widoczne. Najbardziej czytelnym przyktadem ta-
kiej symbiozy tresci $wieckich i religijnych jest Symfonija IX. W $wiecka forme
kompozycyjna zostat wlozony przekaz teologiczny, uwzgledniajacy ewangelicz-
ng relacj¢ z Narodzin oraz apokaliptyczny motyw Maryi obleczonej w wieniec
z gwiazd: Dziecigtko sie narodzito,/ niebo ludziom otworzyto [7-8]; Panna idzie
ozdobiona,! stoncem z gwiazdy ustrojona [11-12]. Cato§¢ omawianego tekstu
wspottworza wyznaczniki pochodzenia ludowego. Zalicza sig¢ tu regularnie wy-
stepujacy stary refren Ej nom, ej! Ej nom, ej! i powtdrzenia srodkowego wersu.
Dopiero w koncowej czesci, jako segment zamykajacy utwor, pojawia si¢ krot-
kie nawigzanie do $wieckiego zwyczaju skladania zyczen. Nie ma w nim ani
wzmianki o gospodarzu, ani prosby o dary. Zyczenia wprawdzie dotycza Nowe-
go Roku, ale sa zbyt lapidarne i nieskonkretyzowane. Wigksza wage niz do
powinszowan autor przywiazuje do motywu biesiady przy winie, np.: Ej nom, ej!
Ej nom, ej!/ I my Go dzisia witajmy,/ i my Go dzisia witajmy/ tym wineczkiem
podpijajmy. |Ej nom, ej! Ej nom, ej!/ Zyczac roku fortunnego,/ Zyczqc roku
fortunnego,/ pijmy jeden do drugiego [33—40].

Inna piesn — Symfonija XXXII — wprowadza w stosunku do pozostatych
koled zbioru pewne innowacje tresciowo-kompozycyjne. Utwor w wiarygodny
sposob przedstawia dawny obyczaj Swieckiego kolgdowania, dzigki czemu moze
by¢ swoistym dokumentem historycznym. Nieokresleni fratres [‘bracia’, 5]
przygotowuja si¢ do zwyczajowego chodzenia po koledzie [1]. Utwor rozpoczy-
na si¢ zapowiedzia odwiedzin oraz przedstawieniem planu wizyty, w czym uwi-
daczniaja si¢ poglosy tradycyjnego obrzedu. Wstepny etap stanowi oddanie czci
Bogu, tj. odspiewanie Gloria laus. Kolejny makaronizm jest wskazowka doty-
czaca czasu akcji, bowiem largum vesper oznacza ‘szczodry wieczor przed swig-
tem Trzech Kroli’, czyli szczodrym dniem, gdyz prawdopodobnie wtedy koled-
nicy $piewali piesn noszaca taki tytut. Dalsze wersy pokazuja zgrabnie
wkomponowang w tekst konstrukcj¢ nadawcy i adresata. W dwu pierwszych
dystychach podmiotem moéwiacym jest nieokreslona co do liczby zbiorowos¢

8 Petny tytut zbioru brzmi: Symphonie Anyel/kié Abo Kolenda Mie fzkarcom Ziem/kim od Mu-
zyki niebiefkiey wdZiecznym okrzykiem na dZien Narodzenia Panfkiego zdspiewdne. Ktére
w/ty/zdne Roku Pdarfkiegé, 1630 (I wyd., Biblioteka Czartoryskich w Krakowie, sygn. 24103/1).
Wszystkie cytaty utworéw Zabczyca z uwspotczesniona transkrypcja zostaty przytoczone z opraco-
wania Adama Karpinskiego (1998): Jan Zabczyc. Symfonije anielskie. Warszawa.
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fratres. W dwu kolejnych nadawca jest gospodarz, ktory przynagla kolgdnikow
i dopomina si¢ btogostawienstwa jako gwarancji szczg¢$cia i zdrowia, kuszac ich
praemium (‘korzys$cia’). W czterech kolejnych dwuwierszach jako podmiot mo-
wiacy wracaja fratres, ktorzy czynia zados¢ oczekiwaniom gospodarza. Koncza-
ca utwor catostka zyczeniowa rozpada si¢ na dwie czgsci. Najpierw jest formuta
blogostawienstwa bozego, wyrazajaca si¢ w zyczeniach pomys$lnosci, urodzaju
w gospodarstwie oraz szczg$cia doczesnego na ziemi (trzy dystychy). Na koncu
za$ jest prosba o nagrodg nieba dla gospodarzy. Nalezy stwierdzi¢, iz w obu
omawianych tekstach areligijny charakter piesni ludowej przeobrazit si¢ w mo-
del koledy schrystianizowanej z odniesieniami do Zycia spotecznego.

Odwotania do koledy noworocznej zawieraja jeszcze dwa inne teksty. Wy-
raznie zyczeniowy fragment znajduje si¢ w Symfoniji XII: Dzis jeden drugiego/
z serca ochotnego/ dobrq checiq obficie cz<e>stuje/ i Nowego Lata/ z pochwalq
u Swiatal na wiek dtugi zyczliwie winszuje [19-24]. Ostatnia zwrotka puentuje
utwor, wyjasniajac przyczyny radosci i zyczliwych powinszowan, ktore wyrasta-
ja z nadziei w zbawczy charakter misji Jezusa. Kolejna piesn — Symfonija XXXVI
— cho¢ takze nie ma typowego schematu koledy zyczeniowej, jest to bowiem
w catosci pastoratka, ma wkomponowane dwie formuty w trybie zyczacym
(z odniesieniem do boskiego adresata): 4 iz sie to Dziecigteczko Smieje,/ niechze
nam sie wszytko dobre dzieje [6-7); Niechajze nam sam Pan Bog poszczesci,/
Tobie, Jezu, bedziem Spiewac czesciéj [26-27].

6. Intencja

Wykonanie koledy noworocznej spetniato (i nadal spetnia) dwie podstawo-
we funkcje. Jedna z nich wiaze si¢ z pragmatyczna strona zwyczaju winszowa-
nia. ,,W piesniach tych [...] sktadano zyczenia pomyslnosci w nadchodzacym
roku odwiedzanym gospodarzom, potem upominano si¢ o dary i dzigkowano za
nie ponowionymi zyczeniami” (Borejszo 1996: 69). Oprocz praktycznego cha-
rakteru (przymowki o datek) tekst koledy jest pojmowany réwniez w wymiarze
religijnym. Stowa piesni maja w takim znaczeniu boska moc. Dzialaja one jako
pozytywne zyczenia wzglgdem adresata, stanowia dar dla niego, za ktory trzeba
si¢ kolednikom odwdzigczy¢ (Bartminski 2002: 42).

Ekspresywny charakter wypowiadanym w Symfonijach formulom zyczacym
nadaja nastgpujace srodki jezykowe: 1) kategoria trybu rozkazujacego, wyraznie
obecna we fragmentach eksponujacych $wiecki charakter wspomnianego zwy-
czaju noworocznego, wyrazona w 1 os. I. mn., np.: [w trakcie sktadania zyczen
i biesiadowania] pijmy jeden do drugiego [1X, 40]. Inny ksztalt maja formuty
zyczeniowe, w ktorych mowiacy odwotuje si¢ do autorytetu Boga. Przybieraja
one bowiem formy trybu optatywnego z partykula niech, niechajze, niechze
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i czasownikiem w 3 os. l. poj. lub mn. czasu terazniejszego, np.: NiechZe¢ Deus
blogostawi, a sporze [XXXII, 9], Niechajze nam sam Pan Bog poszczesci
[XXXVI, 26], Prosmy dzisia Salvatorem z Maryjq, [...] dobrodzieje longam vitam
niech zyjq [XXXII, 14]; oraz 2) odpowiednia leksyka ekspresywna, na ktora skta-
daja si¢ czasowniki: Zyczyé, winszowad, blogostawi¢, oraz okreslenia przedmiotu
zyczen wraz z precyzujacymi przydawkami, np.: (zyczy¢) roku fortunnego, pochwa-
by u sSwiata, 1 przystbwkowe okreslenia miary i sposobu wyrazania zyczen: dobrq
checiq obficie cz<e>stuje [ X1, 21], na wiek diugi zyczliwie winszuje [X11, 24].

Brak réznorodnosci $rodkoéw stylistycznych o charakterze ekspresywnym
w kolgdzie noworocznej jest spowodowany tym, ze akurat ta odmiana gatunko-
wa jest w Zabczycowym zbiorku liczebnie do$é ograniczona (w poréwnaniu
z odmiang teologiczna oraz pastoratkowa) i z tego tez wzgledu wykorzystuje
najpowszechniejszy sposob wyrazania tresci za pomoca kategorii trybu i wiasci-
wego sobie typu stownictwa.

7. Swiat przedstawiony: postaé, czas, miejsce

Przywotane w podtytule kategorie tekstowe najpetniej ukazuje Symfonija
XXXII, bedaca na tle cyklu utworem osobliwym. Specyfika tej koledy w stosun-
ku do innych piesni w zbiorze polega na tym, ze odzwierciedla ona historyczna
sytuacje spoteczno-kulturowa. Wprowadzenie realistycznego watku obyczajo-
wego jest na plaszczyznie kompozycyjnej przyczyna roznic w ujeciu tytutowych
kategorii w porownaniu z kolgdami teologicznymi i pastoratkami. Problematyka
bohatera sprowadza si¢ tu do dwu jego typoéw: bohatera zbiorowego, ktérym sa
kolednicy, oraz gtdwnej postaci — gospodarza. Nie jest to juz czas zdarzen betle-
jemskich, ale czas przedstawionej sytuacji odbioru z odniesieniami do narodo-
wego (stowianskiego) obrzgdu kolgdowania. Unarodowieniu ulega tez miejsce
akcji, gdyz nie jest to ani chrzescijanskie uniwersum, ani szopa betlejemska,
lecz rzeczywisto$¢ polska. ,,Sytuacja koledowania otrzymywata w ten sposob
nowa definicj¢ kulturowa, pozwalajaca traktowaé koledowanie jako gloszenie
stowa Bozego i chrzescijanskiej Dobrej Nowiny. Granice betlejemskiej szopy
rozciagano na gospodarski dom” (Bartminski 2002: 28). Tak wigc kategorie
postaci, miejsca i czasu uzyskuja w Symfoniji XXXII wyraznie polski charakter,
gdyz wpisuja si¢ w autentyczny stowianski zwyczaj §wiateczny.

8. Nadawca — odbiorca

Koledy zyczace w omawianym cyklu ujawniaja trzy typy schematu nadaw-
czo-odbiorczego, poszczegolne za§ uktady rél komunikacyjnych sa uzaleznione
od formy wypowiedzi jezykowej. W funkcji nadawcy i odbiorcy wystepuja:
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1) wpisani w utwor bohaterowie (kolgdnicy, gospodarz) z Symfoniji XXXII;
2) narrator w 3 os. . poj. bez ujawnionego w piesni odbiorcy (Symfonije IX
1 X1I); oraz 3) zbiorowy podmiot méwiacy, ktory identyfikuje si¢ z odbiorca jako
my (np.: pijmy, podpijajmy, zyczmy w Symfoniji IX).

Typy relacji nadawczo-odbiorczych koled zyczacych nie roznig si¢ jakoscio-
wo od uktadéw komunikacyjnych w pozostatych odmianach Zabczycowych ko-
led (teologicznej i pastoralce). Roznica migdzy nimi widoczna jest jedynie
w mniejszej czgstotliwo$ci ich pojawiania si¢ w analizowanych tekstach, co ma
zwiazek z do$¢ ograniczona liczba piesni noworocznych w zbiorze.

9. Struktura kompozycyjno-jezykowa

Pod wzgledem budowy tekstu najblizej wzorca gatunkowego sytuuje si¢
w zbiorze Symfonija XXXII. Do ludowej piesni zyczacej zbliza ja forma dialogo-
wa, odpowiedni typ odbiorcy — gospodarz — oraz zachowanie schematu fabular-
nego. Na poziomie tresci warto zwrdci¢ uwage na pewien istotny dla koledy
zyczacej element, mianowicie na roztozenie akcentdéw migdzy poszczegdlnymi
sktadnikami kompozycyjnymi. ,Interesujacym kryterium oceny tekstow jest pro-
porcja migdzy zyczeniami kierowanymi do innych, do adresatow, a przymowka-
mi o datek. W kanonicznych formach koled noworocznych zyczenia stanowity
czg$¢ zasadnicza, niekiedy kunsztownie rozbudowana, za§ prosby i przymowki
0 podarze — wtorna. W miarg uptywu czasu nastgpowato odwrocenie proporciji,
rozrostowi przymdwek towarzyszyt zanik czegsci podstawowej, ktora zaczeta sig
kurczyé¢, zanikaé, czgsto zlewa¢ z podzigkowaniem (dzigkowaniem z gory) za
otrzymany datek. [...]. Upadek koled zyczacych zaczat si¢ zapewne w momen-
cie uznania ich za forme zebractwa” (Bartmifski 2002: 42-43). Piesn Zabczyca
pokazuje pewien stan rownowagi pomigdzy wszystkimi istotnymi sktadnikami
kompozycyjnymi. Rozbudowie ulegaja wytacznie partie zyczeniowe (cztery
koncowe dwuwiersze, czyli potowa tekstu), a nie prosby o wsparcie (w jednym
dwuwierszu). Ponadto wypowiadanie zyczen jest podporzadkowane ludowej za-
sadzie stosownosci, a wigc wprowadza zroznicowanie tresci zaleznie od statusu
odbiorcy (Bartminski 2002: 37). Dla gospodarza sa to zyczenia blogostawien-
stwa w domu, urodzaju i wszelkich darow, a w dalszej kolejnosci zyczenia
dlugiego zycia, a po $mierci osiagnigcia nieba. Tekst Symfoniji odchodzi jednak
w pewnych punktach od ustalonego schematu — wzorca, ktory autor modyfikuje
(to nie kolednicy prosza o datek, lecz sam gospodarz zachgca ich, kuszac per-
spektywa nagrody). Ponadto pisarz jeszcze ten wzorzec upraszcza, rezygnujac
z ostatniego elementu — podzigkowan.

Do typu budowy pozostatych koled zyczacych Symfonij nalezy odnies¢ po-
jecie struktury adaptacyjnej, gdyz ich uksztaltowanie zawiera sktadniki typowe
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dla innego, cho¢ pokrewnego gatunku tekstu — koledy teologicznej. Taki sposob
organizacji utworu, ktory polega na przemieszaniu obcych elementéw prowadzi
do kontaminacji gatunkowej. Wielo$¢ typow kompilacji gatunkowych powoduje
powstawanie roznorodnych wzorcow adaptacyjnych, ktore Maria Wojtak okresla
jako ,,nawiazania do obcych schematéw gatunkowych.[...]. Wspomniane filiacje
moga obejmowac rozne sfery komunikacyjne i style wtedy, gdy dominantg ga-
tunkowa stanowi intencja (zamyst komunikacyjny). [...]. Jezeli adaptacje przy-
czyniaja si¢ do znaczacych przeobrazen wzorca gatunkowego, a wigc obejmuja
dla przyktadu cala strukturg, nazywam je globalnymi. W takich przypadkach
sygnatem przynalezno$ci gatunkowej tekstu staje si¢ jego zastosowanie (kon-
tekst zyciowy). Z adaptacjami czastkowymi mamy za$ do czynienia wtedy, gdy
modyfikacje dotycza wybranych segmentow (lub jednego segmentu) tekstu”
(Wojtak 2004: 18-19).

Analiza Zabczycowych piesni noworocznych uwidacznia znaczny stopien
przeobrazen podstawowych cech gatunkowych, ilustrujacy zaawansowane pro-
cesy adaptacyjne nowych tresci religijnych i pierwotnych §wieckich z wyrazna
przewaga tych pierwszych. Za jedna z najwczesniejszych polskich koled zycza-
cych uchodzi Symfonija IX Zabczyca (Borejszo 1996: 70). Jej struktura jest
efektem wewngtrznej kontaminacji dwu utworéw — tekstu o tresci religijnej
podlozonego pod melodi¢ popularnej piesni $wieckiej Hej nom ej, zielona idzie.
Wspotbuduje ja kilka statych cech gatunkowych pie$ni zyczacej, do ktérych
nalezy: 1) regularna struktura tekstu odpowiadajaca wymogom poezji melicznej
oraz utatwiajaca pamigciowe przyswojenie piesni i jej wykonanie: a) kolgdowy
refren hej nom ej! typowy dla tekstow noworocznych; b) bogactwo powtdrzen
catych wersow: Ej nom ej! Ej nom ejl/ Wszytek swiat dzisia wesoty,/ wszytek
swiat dzisia wesoty [1-3]; c) paralelna budowa zdan oraz zgodno$¢ sktadniowo-
-wersowa: Dzieciqtko sie narodzilo,/ niebo ludziom otworzyto [7-8]; d) zdrob-
nienia: Dzieciqtko, wineczko; e) zastosowanie 8-sylabowca czgstego w poezji
ludowej oraz strofy 4-wersowej. Powyzsze wlasciwosci uwidaczniaja dominacjg
waloréw muzycznych na poziomie organizacji tekstu. Asemantyczny refren, re-
duplikacje wersow, krotki rozmiar sylabiczny wypetniaja do$¢ szczelnie prze-
strzen strofy, ograniczajac w ten sposob miejsce réznorodnym $rodkom leksy-
kalno-stylistycznym, co wplywa na kondensacj¢ tresci i skutkuje uboga
w szczegoty narracja; oraz 2) zachowanie koncowej formuly zyczen noworocz-
nych. Mimo obecnos$ci cech ludowych omawiany utwoér zdominowata tematyka
religijna. Do nowych elementow modyfikujacych wzorzec dawnej piesni ludo-
wej w analizowanym typie koledy Zabczyca nalezy: a) wprowadzenie chrzesci-
janskiej tematyki; b) brak konkretyzacji w koncowej formule winszujacej (nie
zawsze wiadomo, o jakie zyczenia chodzi); c¢) eliminacja motywu prosby
o datek. Procesy adaptacyjne tresci religijnych i §wieckich w dwu innych koleg-
dach zyczacych (XII, XXXVI) polegaja na asymilacji niewielkich kilkuwersowych
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fragmentow o charakterze zyczacym z tekstem teologicznym (w Symfoniji XII)
lub pastoratka (w Symfoniji XXXVI). Z zetknigcia dwu gatunkow kolgdowych
wychodzi zwycigsko gatunek silniejszy — odmiana koledy liturgicznej, co jest
zgodne z duchem epoki, w ktorej nastgpuje znaczne ozywienie zycia religijnego
(Dobrzycki 1923: 281).

10. Zakonczenie

Przedstawiona powyzej analiza genologiczna koledy noworocznej pozwala
sformutowac kilka koncowych wnioskow:

1. Genologiczna podstawe Zabczycowej koledy noworocznej tworzy model
sytuacji spoteczno-komunikacyjnej (wykonywanie $wieckich piesni noworocz-
nych zwigzanych z prastarym zwyczajem skladania Zyczen zaprzyjaznionym
i bliskim osobom pierwszego dnia nowego roku, a takze ksztalttowanie sig staro-
polskiego zwyczaju chodzenia proboszcza do parafian z wizyta duszpasterska
wraz z organista, kolgdnikami i $piewania podczas nich okreslonych piesni ob-
rzgdowych) oraz bezpo$rednio z nim zwiazany motyw tematyczny (narodzenie
Jezusa jako jeden z ulubionych watkow piesni staropolskiej). W swietle Bachti-
nowskiej koncepcji aktu komunikacyjnego, wyrazajacego okreslony $wiatopo-
glad, potaczenie opisu wydarzen betlejemskich z elementami dawnej areligijnej
piesni zyczeniowej nie jest w wezszym sensie tylko jakims konkretnym tekstem,
lecz jest w szerokim pojeciu tekstem kultury o charakterze obrzgdowym (kulto-
wo-religijnym), spotecznym i ludycznym (Lalewicz 1984: 115-122). Taki model
sytuacji komunikacyjnej w przypadku koledy noworocznej wydtuza jej zywot-
no$¢ gatunkowaq: tematyka religijna organizuje caty zbidr, za$ wszystkie watki
poboczne, genetycznie niebozonarodzeniowe (zyczenia, motyw biesiady) stano-
wia adaptacjg starego typu piesni do nadrzednego przekazu tresciowego koled.

2. W epoce Zabczyca byta juz ustabilizowana nazwa gatunkowa piesni no-
worocznej jako koleda // kolenda. Wystgpujacy w tytule zbioru leksem kolenda
ma pierwotne znaczenie ‘podarek’, nie stanowi on jednak sygnalu odrgbnosci
genologicznej tej odmiany piesni, gdyz odnosi sie do wszystkich utworéw Zab-
czyca w analizowanym zbiorze, rowniez tych teologicznych, jak i pastoratko-
wych. Pisarz postuguje si¢ dwoma uogolniajacymi terminami: piesn i symfonija,
ktore jednoczesnie akcentuja meliczny charakter utworéw oraz identyfikuja pod
wzgledem genologicznym cato$¢ zbioru (najwigeej jest w nim koled teologicz-
nych i pastoratek, do ktorych stosowano zwykle inne okreslenia niz koleda).

3. Pomimo duzego stopnia ztozonosci badanych zjawisk jezykowych, mozli-
we jest zrekonstruowanie w miar¢ w zadowalajacym stopniu wzorca kanonicz-
nego 6wczesnej koledy noworocznej oraz odnalezienie jego kilku istotnych cech
w utworach Zabczyca. Na podstawie przyjetego rejestru kilku cech wspolnych
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dla tekstow jednego gatunku (temat, intencja, §wiat przedstawiony: posta¢, miej-
sce, czas, relacje nadawczo-odbiorcze, organizacja tekstu, wyznaczniki jezyko-
wo-stylistyczne) powstat pewien obraz gatunku, jakim jest kolgda noworoczna
w nowszej wersji juz schrystianizowanej, od strony wzorca organizacji tekstu.
W przypadku Symfonij jest to wzorzec adaptacyjny, ktory tworza m.in. nastgpu-
jace wlasciwosci: potaczenie starego schematu fabularnego z nowym motywem
religijnym, modyfikacje kompozycyjne we fragmentach noworoczno-zyczenio-
wych, zastosowanie trybu optatywnego, powtorzen i refrenu. Symfonije Zabczy-
ca pochodza z czasow, kiedy gatunek kolgdowy ulega coraz wigkszej krystaliza-
cji — niektore odmiany krzepna (koleda teologiczna), inne przeobrazaja sig
(koleda noworoczna) lub zanikaja (koleda sielankowa, mitologiczna), jeszcze
inne dopiero si¢ ksztattuja (pastoratka). Odrgbnosci pomigdzy nimi nie sa jesz-
cze do konca wyklarowane, cho¢ mozliwe jest uchwycenie dla kazdej z nich
przynajmniej kilku podstawowych cech gatunkowych.
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Summary

Symfonije anielskie (1630) by Jan Zabczyc — an early baroque court poet — are a very popular
collection of carols. This collection — of a very limited volume (only 36 texts) — is a part of the
Polish religious songs tradition. This article is an attempt to analyse one type of a carol — New
Year carol genre in this collection that is a very important part in the development of the whole
genre. The researches prove that in Zabczyc’s times there was not a fixed name for the text about
Christ’s birth. A carol genre only evolved. An ancient, antireligious New Year carol was its most
developed type. Yet other forms either fixed (theological carol) or disappeared (idyllic carol,
mythological carol) or just began to shape (pastoral carol). Differences between them were not
clear. This article presents a few typical features of most stabilized genre form that is a New Year
carol.
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1. Introduction

In this analysis we attempt to view Old English reflexive patterns with self
as they occur in the Anglo-Saxon Chronicle, Manuscript E, through the prism
of the conceptual structure of reflexivity found in Modern English. Given that
the emergence of modern reflexives in English is inextricably linked to a variety
of factors and ultimately to the whole system shifting from the synthetic to the
analytic, as convincingly argued by van Gelderen (2000), our goal is very
modest: we aim to present a synchronic analysis of just a handful of cases,
limited to a few specific observations. The research is premised upon a cognitive
linguistic methodology and specifically on the notion of a reflexive situation,
i.e. a conceptual arrangement of the scene underlying a reflexive pattern. We
shall try to establish some characteristics of the reflexive situations underlying
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the cases which constitute our corpus, pertaining to the number of events
constituting a given reflexive situation and the number of event participants,
their semantic roles and the nature of the interaction between them. The
theoretical basis for this analysis is provided mainly by Kemmer (1993); this
theoretical basis will be our starting point.

2. Reflexivity as a conceptual relation in situation types

In her analysis Kemmer (1993) takes a broad view of conceptual relations
involved in transitivity, voice and reflexivity in English. Her basic claim is that
underlying linguistic constructions there is a set of situation types which are
universal in nature and which are crystallized in a set of prototypical, language
specific, linguistic manifestations. The grammatical relations of transitivity,
voice and reflexivity all have a common denominator: a situation type in which
a few parameters can take different values, thus resulting in transitive and
intransitive, active, passive, middle and reflexive grammatical structures. By and
large, prototypical reflexive patterns pertain to situations which, with respect to
the number of participants, their elaboration and the event structure, locate them
between those coded by transitive clauses and middle constructions.

Kemmer distinguishes three reflexive situation types: direct, indirect and
logophoric. Among these the direct reflexive situation type has a privileged
status. It describes events which involve a single event frame, in simple terms
such that has one transmission of energy between event participants in its scope.
There are two participants in the event, remaining in a relation of co-reference.
They maintain distinct thematic roles in the interaction. The initiating Agent,
typically the referent of the subject of the clause, is human, acts volitionally and
is responsible for the event. It is the controlling force and a salient cause of this
event. The Agent’s action typically involves direct physical contact with the
second participant in this event, the Patient. As a result of this direct contact
and the physical force applied, the endpoint of the action chain, and the Patient,
is immediately and thoroughly affected. Being co-referential with the Agent, the
Patient is human, yet it remains inactive and non-volitional, a salient effect of
the event. Such a conceptual arrangement of the situation underlies the reflexive
prototype, as in (1):

(1) John hit himself.

Translating the conceptual configuration into grammatical relations, we note
that the co-referring event participants are co-arguments of the verb — the Agent
is the antecedent and the subject, and the Patient is the reflexive and the object.
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The indirect reflexive situation type adds a third participant to the
configuration of conceptual relations. Now the Agent instigates an action which
prototypically involves transfer of possession, the entity acted upon is the
inanimate Patient. The action carried out by the Agent affects the third
participant who bears a thematic role of a Recipient or Beneficiary. The effect
of the action has an impact on the Agent, as the relation of co-reference now
holds between the Agent and the Beneficiary/Recipient. The indirect reflexive
situation type yields some less prototypical reflexive constructions in English, as
in (2) and (3):

(2) John bought himself a book.
(3) John bought a book for himself.

Finally, the logophoric reflexive situation type is defined by Kemmer as
comprising more than one event frame in its scope. In simple terms this amounts
to more than one action chain, typically involving subordination on the linguistic
plane. The prototypical logophoric reflexive situation pertains to reportive
contexts and introduces a new thematic role. The initiator of an action, due to
the verbal or mental character of this action, is now the Mental Source.
Linguistically the Mental Source is the subject and the verbal/mental activity is
the verb, such as say or think, of the main clause. The scene of the subordinate
event can be arranged only partially independently of the main clause
participant, as the defining feature of the logophoric configuration is the relation
of co-reference ranging across the clause boundary. As locally free reflexives are
rare in English, and the Mental Source is necessarily the antecedent of the
reflexive, the typical co-reference relations link all/at least three participants:
note the indices in (4):

(4) John, thought he, cut himself.

As a final remark in this introductory section let us once again relate the
notion of a situation type and reflexive constructions in language. As Kemmer
defines them, situation types involve recurring properties of the contexts
systematically associated with a linguistic expression and they belong to the
conceptual plane. Examples (1-4) represent typical realizations of them on the
plane of the English language. The direct reflexive situation type underlies the
construction which is acknowledged to be the prototype. Yet the number of
extensions from the prototype or from the other construction types form a rich
inventory of forms in Modern English. Precisely how reflexive forms conform
to, or extend from, the three construction types/situation types in Old English
will be for us to establish in the following sections.
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3. Old English system of reflexives

The cases collected for this analysis from the Anglo-Saxon Chronicle,
Manuscript E, all include a post-modified pronoun as a reflexive marker. The
story of reflexivity in English is ultimately the story of self. Yet the modern
system originates from a very different one, in which it is plain pronouns which
did double duty, marking both disjoint reference and co-reference, as in (5)
(Keenan 2002; Konig and Siemund 2000; van Gelderen 2000). In other words, if
confronted with an utterance equivalent to (6) in Old English, the hearer would
not be able to judge from the sound of it if the speaker means an act of suicide or
a homicide.

(5) He, liked himj‘ %
(6) She, killed heri‘j

The text of the Anglo-Saxon Chronicle freeze-frames both ways of marking
reflexivity, plain pronoun reflexive uses by far outnumbering those reinforced by
self.

Finally, let us note that in Modern English a pronoun post-modified by self
is a polysemous category, ranging over both reflexive and emphatic meanings,
which are in complementary distribution in the syntactic organization of the
language. In a diachronic perspective, the emphatic marker came first, before
any reflexive use developed (Konig and Siemund 2000). The Anglo-Saxon
Chronicle attests to such sequential ordering. A brief overview is now given of
the Chronicle before we deal with the corpus and the reflexive patterns.

4. The Chronicle

The Chronicle consists of seven extant manuscripts which are generally
distinguished in scholarly practice from one another by letters of the alphabet,
A-G.! Earle and Plummer (1892 [2000]: xxiii) point out that of these seven MSS
it can be said that they in fact contain four chronicles — G is a copy of A, B and
C are almost identical and F is copied from E, thus leaving A, C, D and E as
distinct Chronicles. These stem from a common original but the relationship
between them is extremely complex (Bately 1986), and their length and contents
differ greatly, although the content is fairly uniform up to the year 891; this

I Plummer (2000: xxiii) denotes the MSS A, A, B, C, D, E, F; his A equating to the G of
other authors. He points out (2000: xxviii) that Earle preferred this notation, which avoids the
implication that G is more recent than F; in fact G is a little less than two centuries earlier than
F.G has also been referred to as W after Whelock who published an edition. Some authors use the
notation A, A2, B, C, D, E, F, where A2=G.
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uniform material is generally referred to in the literature as the common stock.
The original was compiled from various sources in the latter half of the ninth
century, listing events from the Roman invasion up to 892. From then on items
were added to the manuscripts more or less contemporaneously, probably in
a number of different churches, and certainly at Winchester, Abingdon and
Canterbury. There is no certainty about the nature of the original compiler’s
sources, but there is little doubt that he drew on Bede’s Historia Ecclesiastica.

The histories of the seven extant manuscripts of the Chronicle are well
covered in the literature, particularly by Earle and Plummer (1892 [2000]: xxiii-
-cxxxvii) for MSS A and E, Bately (1986: xiii-xvi) for MS A, Irvine (2004: xiii-
-xviii) for MS E. A useful overview of all the extant versions is given in
Swanton (2000: ix-xxviii).

The source of data for this article, MS E, the Laud Manuscript?, is in the
Bodleian Library, Oxford. The whole of this MS was written by one scribe up to
the year 1121, and it then continues in various hands to its end in 1154.
It contains significant amounts of material relating to Peterborough abbey, where
it was written, and is the only manuscript to extend much beyond the Norman
Conquest. It is thought to be based on a chronicle which is very similar in its
earlier sections to the annals which form the basis of MS. D. William Lisle (who
died in 1637, and from whom Laud probably inherited the manuscript) made
many notes both in the MS itself and also on paper interleaved in it. Many of
these notes are collations from the A MS. In form E is similar to A, in that the
annal years are listed consecutively, with blanks for years in which no material
was available or in which no significant events occurred.

5. The corpus

Pending the analysis proper let us consider the corpus. Out of 34 oc-
currences of self in Manuscript E 10 post-modify pronouns in reflexive
configurations, 5 convey the idea of sameness (e.g. ME1061 And on pam sylfan
geare fordferde Wulfric abbod, and on the/that self year died Wulfric Abbot,
“and in the same year died Wulfric Abbot”) and 19 are emphatic markers (e.g.
ME999 he woldon sylf, they willan-Pret3PI self “they would/desired”; ME1093
he sylf mid feawum ctbeerst, he self with few at-burst “he himself with a few
made his escape”). Even this informal count of such an insignificant number of
cases confirms the claim which we have already referred to, that the use of the
form which is in Modern English a marker of both reflexivity and emphasis

2 It was owned by Archbishop Laud. The front page has the inscription: Liber Guil. Laud
Archiep. Cant. et Cancellar. Vniuersitet. Oxon. 1638.
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originated as the emphatic construction. Our focus remains on the 10 cases with
self as the marker of reflexivity.

In the analysis we shall always provide the date under which the quoted
clause occurs in Manuscript E; annal numbering can vary between the
manuscripts and the material given under a specific date in MS E may not
necessarily occur at the same annal number in other MSS. The translation comes
from the OMACL (The Online Medieval and Classical Library) version of the
Chronicles.

6. Reflexive patterns with self in Manuscript E

Following Kemmer’s basic distinction between reflexive situation types, let
us start with the number of events encoded in the reflexive structures under
study, see Table 1.

Table 1. Classification by number of events

Number of events Number of cases
Single event 8
n-event 2

All but two uses are single event structures. The two exceptional cases are
provided in (7) and (8) below. The reflexive pronoun in (7) does not belong to
the nuclear part of the scene, which is he swealt (he died). It codes an argument
of a much less independent process, as indicated by the participial suffix. A less
processual character of the event puts its status as a clause to question, yet we
would classify the situation as a non-prototypical 2-event type rather than a non-
prototypical single-event type. In this we follow Langacker’s (1991) claim that
the notion of clausehood can best be captured in terms of more prototypical and
less prototypical clausal structures, and that drawing an absolute boundary
between a clause and a non-clause would prove gratuitous. We can further add
that an in-depth analysis of (7) would call for its consideration in light of
Givon’s claim, correlating semantic binding of events and their syntactic
integration into an explicitly iconic principle: “The stronger the semantic bond is
between two events the more extensive will be the syntactic integration of the
two propositions into a single clause.” (1993: 2).

(7) ME2 7 he swealt ofsticod fram him sylfum.
and he died stabbed from him self
This year died Herod, stabbed by his own hand.
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In the same vein, the infinitival clause in (8) will count as a separate event.
Let’s note that the syntactic integration of the complex clause is lower than in
(7), hence the semantic integration of events is much looser.

(8) ME1086 Wala wa, pet &nig man sceolde modigan swa hine sylf upp ahebban
7 ofer ealle men tellan.

Alas, that any should show courage/Mut (German) so him ACC self up heave up-Inf
and over all men tell-Inf.

Alas, that any man should presume so to puff himself up, and boast o’er
all men

Let us turn now to the configuration of participants in the reflexive
situations underlying the clauses in the corpus.

Table 2. Classification by number of event participants

E\:F;saz;gﬁzer Number of cases
Two-participant event 3
Three-participant event 4
Four-participant event 3

In the number of participants three cases conform to the prototypical, two-
participant reflexive pattern in Kemmer’s research, as in (1), in which the
reflexive codes the object of the transitive verb which co-refers with the subject
in that relation. However, not even one of these cases is that simple. Let us first
note the structural position of the reflexive pronoun as a complement of the
transitive preposition fram (from, by) in (7) cited previously and mid (with) in
(9) below.

(9) MES874 7 he geare waere mid him sylfum
And he ready-Adv beon-Subj.3Sg with him self-Dat
and he would be ready with himself
Let us note, though, that Swanton’s (2002) translation of (9) is an emphatic
pattern: and he himself would be ready.

Likewise, the verb in (8) above is not a prototypical transitive verb, as the
second argument accompanies what appears to be a relational predicate ahebban

upp (up-heave up).
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Consider further the thetic statement in (10) below, in which the deictic
element of the setting per (there) is in the subject position of the clause and the
argument occurs in the object position. What follows the argument is a complex
of stacked phrases, in which the reflexive is the complement of the preposition
betwux (between, among), which is itself a complement of the head noun peode-
SFSgDat (people, nation). Using cognitive linguistic tools we would specify the
relation of the co-referent noun phrase dere peode (the/that-Dat nation) and the
reflexive as one between the trajector and landmark of a relational predicate
between. The whole chunk dere peode betwux heom sylfum (among that nation),
we shall argue, is an event participant, the semantic role of which is Locative.
We shall count (10) as a three participant event then.

(10) ME867 7 peer wees mycel undwarnesse dere peode betwux heom sylfum,
There was much dissension the/that-Dat nation between them-Dat self-Dat

and there was much dissension in that nation among themselves

In Kemmer’s view, three participant events most typically encode transfer of
possession, as in (2-3). This is hardly true of (11) below. The reflexive pronoun
is now embedded in the prepositional complement of an other-referring object of
the transitive verb ceosan (choose). We have decided to treat the case as a three
participant event, even if it departs from a prototypical three-participant
situation, such as would be in: They chose themselves an abbot. In terms of
semantic roles the reflexive will be more adequately described as Locative rather
than Beneficiary.

(11) ME1131 7 des oder deies @fter Sancti lohannes messedei. cusen pa muneces
abbot of hem self

And the/that-Gen other day-Gen after St. John’s mass-day chose-PretSubjPl the/those
monks abbot of them self

The other day after the festival of St. John chose the monks an abbot
of themselves

In parallel, (12) departs from the situation taken by Kemmer to be
prototypical in not coding transfer of possession. As with Modern English put,
for example, the preterit plural wrohton in agreement with the collective noun
here (army) appears to be a ditransitive verb and the reflexive pronoun is
a complement of the prepositional head of its prepositional phrase argument. It
is not Beneficiary, though. We would argue for its interpretation as Locative.
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The form of the verb is unclear, the OMACL translation links the verb to the
strong verb wrecan (wreak), perhaps in the sense similar to today’s wrought iron.
Yet it may also be the transitive pattern of the weak verb wyrcan (work), with
plural inflectional endings on the participial form and metathesis in the stem. We
shall adopt the latter interpretation in the gloss:

(12) MESSS Her todzelde se forsprecena here (...) 7 wrohton oder festen ymb hi sylfe.
And worked-3PI other fortress-Acc around they-Acc self

and wrought another fortress around themselves

Unlike the previous examples, (13) does indeed denote transfer of
possession and we suggest it should properly be treated as an elliptical structure
with an elided subject and verb that need to be pragmatically enriched from the
preceding context 7 hit todeeld on fower.

(13) ME1017 Her on pisum geare feng Cnut cyning to eall Angelcynnes rice. 7 hit
todeeld on fower. him sylfum West Seaxan.

Here on this-Dat year took/seized Cnut king to all England kingdom and
it-Acc divided on few: him-Dat Wessex-GenAdj

This year took the king Knut England, and divided it into four parts: Wessex
for himself

Transfer of possession is also coded in (14) below, yet we shall insist the
case is a four-participant schema, absent from reflexive patterns in Modern
English. We assume that o has been elided in the coordinated structure Gode to
lofe 7 him selfum ecre hele. The dative case endings on the adjective ece
(eternal) and the noun hcel (salvation) as well as the coordinating conjunction
and appear to support our claim. Given this, we shall posit that the direct and
indirect objects in this schema are followed by another argument, semantically
a Goal.

(14) MESS5S. (7 py ilcan geare gebocade ZAdelwulf cining teodan del his landes
ofer eal his rice) Gode to lofe 7 him selfum ecre hele.

God-dat to love-SFDat and him-Dat self-Dat everlasting-SFDat salvation-SFDat

the honour of God and for his own everlasting salvation.
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Part of the four-participant schema is realized in the most recalcitrant case
in the corpus, in (15) below:

(15) ME992 (7 pa on pere nihte de hi on done dei togedere cumon sceoldon,) da
sceoc he on niht fram pere fyrde him sylfum to mycclum bismore,

when shake-Pret3Sg he on night from that army him-Dat self-Dat to much/many-
-PIDat disgraces-PI1Dat

(On the day preceding the day of the battle) he skulked away from the army,
to his great disgrace

Even if not physically separated by a comma, we consider the clause with
the manner-for-motion verb shake to be the core event. The reflexive indirect
object and the prepositional Goal, him sylfum to mycclum bismore (himself to
much disgrace) should actually be treated as an elliptical structure of what
originally might have been something like He did it himself to his disgrace. In
other words we assume that himself to much disgrace part is a clause-long
commentary on the preceding core clause. Note that in the OMACL translation
this fragment is physically separated by means of a comma, rendered as if a
different structure altogether. Accordingly, we shall treat this case as a partially
realized four-participant reflexive schema.

Finally, let us consider (16). We shall claim that it adds the indirect object
heom (them-Dat) to the three participant pattern as in (11).

(16) ME1097 ba Wylisce men syddon hi fram pam cynge gebugon heom manege
ealdras of heom sylfan gecuron.

The Welsh men since then they bowed/revolted from the king them-Dat many
elders of them-Dat self-Dat chose

The Welshmen after they had revolted from the king chose them many elders
from themselves

Let us now consider the nature of the event participants in terms of their
animacy. The results in Table 3 come as no surprise.

Table 3. Classification of event participants by property of animacy

Arguments by property of animacy Number of cases

Human co-referring participants 10

Non-human co-referring participants 0
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On Kemmer’s account, typical reflexive situations which give rise to
Modern English constructions hinge on the configuration of semantic roles. Let
us first recall the asymmetry between agenthood and patienthood of co-referent
participants in the prototypical reflexive situation type. There is then the co-
reference between the Agent and the Beneficiary in the indirect reflexive
situation type and the inanimate Patient as an affected entity in this relation.
Finally, the Mental source instigating an act of utterance or other mental activity
and its relation to the scene of the subordinate event furnished with co-referring
entities construe the logophoric situation type. Little in the data we are
considering conforms to the above patterns, see Table 4:

Table 4. Classification by semantic roles of event participants

Semantic roles of participants Number of cases Cases by the date
Agent — Patient 1 ME 1086
Experiencer — Patient 1 ME 874
Agent — Beneficiary — Patient 1 ME 1017
Agent — Beneficiary — Patient — Locative 2 ME 992, ME 1097
Agent — Beneficiary — Patient — Goal 1 ME 855
Patient — Agent 1 ME 2
Agent — Patient — Locative 3 ME 867, ME 885, ME 1131
Mental source (logophoric) 0 0

The above are only schematic notations which, as throughout the Old
English period the language remained essentially synthetic, allowing relative
freedom in the syntax, assume different linear realizations.

6. Conclusions

The most striking fact which distinguishes Old English reflexive patterns
with self from typical Modern English construction schemas pertains to their
distribution as landmarks of relational predicates rather than verbal ones. Let us
note again Old English fram, upp, mid, betwux (between), ymb (around), of
(twice) followed by the reflexive marker in Manuscript E. Needless to say, most
of these structures will make perfect syntactic patterns in Modern English; our
claim is only that these are not prototypical or typical distributional patterns in
the light of Kemmer (1993). However, drawing any definite conclusions about
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the prototype status of such structures in Old English would be inappropriate
here, given the limited number of cases.

The second observation we would make is that the Old English four
participant schemas are rendered in Modern English by other means.

Third, let us note that logophoric reflexives have not been found in the
document.

It is also interesting to see how far the verbs that lexicalize the reflexive
patterns with self'in the Chronicle conform to or extend from the two main types
posited as prototypical in Kemmer’s framework: physical action and transfer of
possession. Wyrcan (work) and ofstician (stab) are good instantiations of the
schema of a physical action exerted by an instigator on another event participant,
ahebban (heave up) is a metaphorical expression attesting to up-down
orientational metaphor in language and its axiological valuation. The transfer of
possession schema is also very specific in the eyes of a Modern English speaker.
Lexicalized as ceosan (choose), it invokes the cultural model of feudal hierarchy
and feudal relations of possession.

Finally, let us point out that the variety of theta roles in terms of which we
have captured the semantic and conceptual relations between event participants
in the cases under study is richer than those posited for reflexive situations in
Kemmer (1993).
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Streszczenie

W artykule przeanalizowano 10 przypadkéw uzycia schematow sktadniowych kodujacych
refleksywno$¢ w jezyku staroangielskim w Manuskrypcie E dokumentu Anglo-Saxon Chronicle.
Wybrane przyktady wykorzystuja jeden z dwoch wspdtistniejacych wowczas sposobow wyrazania
zwrotnos$ci, w ktorym zaimek osobowy jest intensyfikowany przez self. Mys$la przewodnia artykutu
byto zastosowanie optyki badawczej przyjetej przez Kemmer (1993) do opisu refleksywnosci we
wspotczesnej angielszczyznie, tak aby wytoni¢ zasadnicze kierunki zmiany jezyka w pewnych
wybranych parametrach schematéw konstrukcyjnych typowych dla sytuacji ujmowanych jako
(proto)typowe konstrukcje zwrotne we wspdtczesnym jezyku angielskim.
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1. Wstep

Specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ pisania i czytania (nazywane takze
dysleksja rozwojowa, a w literaturze niemieckojgzycznej legastenia) sa proble-
mem od dawna analizowanym przez badaczy reprezentujacych wiele réznych
dyscyplin naukowych. W zwiazku z tym, ze zazwyczaj przejawiaja si¢, czgsto
w nasilony sposob, podczas nauki jezyka obcego, stanowia réwniez istotny
przedmiot rozwazan glottodydaktycznych. Ujmuje si¢ je zazwyczaj w kategorii
zespohu zaburzen lub deficytoéw o podlozu jezykowym, powodujacych znaczne
trudno$ci w opanowaniu umiej¢tnosci z zakresu czytania i pisania. Konsekwen-
cja takiego podejscia jest poszukiwanie dziatan korekcyjno-kompensacyjnych
oraz wskazywanie na konieczno$¢ dostosowywania wymagan edukacyjnych do
potrzeb i mozliwos$ci uczacego sig. Przyjmujac inna perspektywe, zagadnienie
dysleksji rozwojowej mozna rozpatrywaé¢ w kontekscie roéznic indywidualnych
migdzy ludzmi, jako przejaw indywidualnego stylu uczenia si¢ — czgsto niezgod-
nego ze standardem, okreslonym kanonem poznawania, jaki tworzy szkota w jej
instytucjonalnym wymiarze (Dyrda 2004; Bogdanowicz 2012).
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Niniejszy artykut ma charakter przegladowy, gdyz taka wtasnie perspektywa
pozwala na dokonanie konfrontacji pogladow pomigdzy powszechnie funkcjo-
nujacym mysleniem o dysleksji w kategorii deficytu poznawczego a postrzega-
niem tego zagadnienia jako przejawu roznic indywidualnych. Kazde z tych ujg¢
niesie ze soba okre$lone konsekwencje dydaktyczne oraz znajduje odzwiercie-
dlenie w sposobie organizacji lekcji przez nauczyciela jgzyka obcego. Niniejszy
tekst wprowadza do problematyki i przedstawia zagadnienia, ktore zostaty juz
wprawdzie podjgte w dyskursie naukowym, wymagaja jednak doglebnych badan
uwzgledniajacych rozwdj wspolczesnej mysli glottodydaktycznej, ze szczegol-
nym uwzglednieniem koncepcji autonomii.

2. Specyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢ jako deficyt poznawczy

Zagadnienie trudnosci w uczeniu si¢ doczekalo si¢ wielu opracowan i ana-
liz, w ktorych rozwazane sa kwestie definicji, diagnozy, objawow oraz mozliwo-
$ci terapii psychologicznej i pedagogicznej. Takze dydaktyka jezykdéw obcych
od dhuzszego juz czasu poszukuje rozwiazan zapewniajacych jak najlepsze
wsparcie uczniom dyslektycznym w edukacji obcojgzycznej — szczegolnego zna-
czenia nabiera kwestia uwzgledniania ich potrzeb i mozliwosci w warunkach
klasy szkolne;j.

Rozumienie pojgcia trudnosci bywa bardzo rdézne, co znajduje odbicie
w niejednoznacznym nazewnictwie. Dlatego nalezy zauwazyC, ze w szerszym
ujgeiu termin ten odnosi si¢ do réznego rodzaju probleméw w nauce, wynikaja-
cych z przyczyn psychospotecznych i neurobiologicznych, w wezszym za$ za-
kresie — specyficznym — obejmuje trudnosci, ktore wystepuja pomimo prawidto-
wego poziomu inteligencji, przystosowania spolecznego i warunkoéw dydak-
tycznych odpowiednich dla rozwijania umiejgtnosci szkolnych. Do specyficz-
nych trudnosci w uczeniu si¢ zalicza si¢ trudnosci wystgpujace w uczeniu sig
czytania (dysleksja), skojarzone z nimi lub wystgpujace samodzielnie trudnosci
w opanowaniu poprawnej pisowni (dysortografia), trudnosci w budowaniu zdan,
tworzeniu tekstu, wypowiadaniu si¢ na pi$mie (trudnosci w komunikacji pisem-
nej), a takze trudno$ci w opanowaniu poziomu graficznego pisma, uwarunkowa-
ne obnizonym poziomem sprawno$ci ruchowej oraz zaburzeniami planowania
i wykonywania ruchow podczas pisania (dyspraksja, dysgrafia) (Bogdanowicz
2012: 44).

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ maja specjalne
potrzeby edukacyjne, ktére odnosza si¢ do programu i metod nauczania, systemu
wymagan i oceniania, rozwigzan organizacyjnych w zakresie nauczania i ocenia-
nia (Bogdanowicz 2012: 50). Potrzeby te dotycza takze procesu uczenia sig¢
1 nauczania jezyka obcego, gdyz istnieje zalezno$¢ pomigdzy umiejgtno$ciami
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lingwistycznymi w jezyku ojczystym a nauka i przyswajaniem jezykow obcych.
Wyniki badan wskazuja na to, ze uczniowie z dysleksja rozwojowa — pomimo
dobrej sprawnosci intelektualnej i systematycznej pracy terapeutycznej — maja
duze trudnosci z nauka jezyka obcego, wystepujace u nich czg$ciej niz u oséb
niedyslektycznych. Klopot moze sprawia¢ im m.in. zapamigtywanie znaczenia
1 pisowni stow, wyrazen frazeologicznych, idiomoéw, sekwencji nazw, ale takze
rozumienie 1 stosowanie regul, wyjatkow i struktur gramatycznych (Bogda-
nowicz 2004: 79, 84n; Jurek 2004: 102; Zmuda 2008: 161; Jaworska-Biskup
2008: 169n).

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej problem specyficznych trud-
no$ci w uczeniu si¢ analizowany jest zazwyczaj w kategorii ,,deficytu poznaw-
czego”, zaburzenia, opisywanego za pomoca stow: niezdolno$¢, niesprawnosc,
nieumiejgtnose, zaktocenie. Na takie podej$cie wskazuje zarowno najstarszy ter-
min okreslajacy dysleksje: ,,wrodzona $lepota slowna”, zaproponowany przez
Morgana w 1896 r., jak i nowsza, wspofcze$nie najczgsciej cytowana, definicja
ogloszona w 1994 r. przez International Dyslexia Association (USA): ,,Dysleksja
jest jednym z wielu réznych rodzajow trudnosci w uczeniu sig. Jest specyficz-
nym zaburzeniem uwarunkowanym konstytucjonalnie [...]” (za: Bogdanowicz
2009: 25).

Dysleksja rozwojowa jest wlaczona do Migdzynarodowej Statystycznej
Klasyfikacji Chorob i Probleméw Zdrowotnych (ICD-10 z 2002 r.) jako Specy-
ficzne zaburzenia rozwoju umiejetnosci szkolnych (F 81) oraz Diagnostycznego
i Statystycznego Podrecznika Zaburzen Psychicznych (DSM-IV z 2000 r.)
w czg$ci Zaburzenia uczenia sie. W ramach tych kategorii wyrdézniane sa rozne
formy specyficznych trudno$ci w uczeniu sig, przy czym nalezy zauwazy¢, ze
autorzy zajmujacy si¢ od lat ta tematyka stanowczo podkreslaja, ze pomimo
wystgpowania w migdzynarodowych klasyfikacjach chorob, dysleksja nie jest
choroba, lecz odmienno$cia w nabywaniu umiejgtno$ci czytania, poprawnej pi-
sowni i umiej¢tnosci wypowiadania si¢ na pismie (Bogdanowicz 1994: 41; Pie-
tras 2012: 8).

Takze poszukiwanie przyczyn dysleksji koncentruje si¢ na wykrywaniu nie-
prawidtowosci w funkcjonowaniu czltowieka, wytanianiu deficytow i1 bledow
w dzialaniu mozgu, poszukiwaniu wspolnych dla dyslektykoéw brakow. Koncep-
cja genetyczna np. taczy zaburzenia w czytaniu i pisaniu z czynnikiem dzie-
dzicznym 1 upatruje przyczyn probleméw w dziedziczeniu zmian w centralnym
uktadzie nerwowym. Koncepcja organiczna zwraca uwagg na mikrouszkodzenia
centralnego ukladu nerwowego zwiazane z sytuacja okotoporodowa. Z kolei
koncepcja opdznionego dojrzewania centralnego uktadu nerwowego wskazuje
na spowolnienie rozwoju centralnego uktadu nerwowego dyslektyka ujawniaja-
ce si¢ w pozniejszych stadiach jego zycia. Koncepcja hormonalna poszu-
kuje przyczyn w niedoksztalceniu struktury niektorych okolic kory moézgowe;j
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i nieprawidlowym modelu rozwoju moézgu, za$ koncepcja psychodysleks;ji
koncentruje si¢ na emocjonalnych zaburzeniach funkcjonalnych centralnego
uktadu nerwowego wywotanych przez urazy psychiczne, stres (Bogdanowicz
1994: 47n).

Wspotczesne badania dotyczace etiologii dysleksji prowadzone za pomoca
nowoczesnych metod neuroobrazowania analizujg neurobiologiczne podstawy
dysleksji, dostarczajac licznych dowodow potwierdzajacych poglad, ze czynniki
wywolujace dysleksj¢ tkwia w moézgu. W tym zakresie sformutowano wiele
koncepcji opisujacych rdézne podstawowe deficyty, np. deficyt fonologiczny,
funkcji moézdzkowych, uwagi, kanalu wielkokomorkowego czy deficyt meta-
bolizmu wielonienasyconych kwasoéw tluszczowych (Grabowska, Jednorog
2009: 44n).

[lo$¢ i1 réznorodno$¢ proponowanych teorii objasniajacych przyczyny i ro-
dzaje dysleksji, z ktorych kazda prezentuje niejako wybidrczo pewne nieprawi-
dlowosci, powoduje, ze trudno jest przyja¢ jeden punkt widzenia i wyciagnac
wnioski dotyczace diagnozy i terapii uczniéw. Trudno tez na tej podstawie okre-
$li¢ jednoznaczne wskazania odnoszace si¢ do procesu uczenia si¢ przez nich
jezykow obcych. Elementem wspdlnym wszystkich wspomnianych koncepcji
jest koncentrowanie sig na najstabszych stronach dzieci dyslektycznych, analizo-
wanie rodzaju zaburzen, diagnozowanie stopnia i rodzaju deficytow. Brakuje
natomiast badan, w ktorych autorzy analizowaliby ich mocne strony postugiwa-
nia si¢ jezykiem oraz funkcjonowania.

3. Dysleksja jako deficyt poznawczy — konsekwencje dydaktyczne

Konsekwencja myslenia o dysleksji w kategoriach deficytu czy zaburzenia
jest poszukiwanie metod naprawy, wyrownywania brakéw i usprawniania zabu-
rzonych funkcji, oraz dostosowywanie wymagan edukacyjnych do potrzeb
1 mozliwos$ci uczacych sig. Jak pokazuje analiza sytuacji edukacyjnej uczacych
si¢ ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ w Polsce (Jaworska 2011),
podstawe udzielania im pomocy stanowia formy posrednie: realizowane przez
poradnie psychologiczno-pedagogiczne opiniowanie oraz organizowane przez
szkoty dostosowywanie wymagan edukacyjnych oraz warunkéw i form egzami-
néw zewngetrznych do potrzeb i mozliwos$ci uczniow.

Opinie, w ktorych stwierdza si¢ dysleksje rozwojowa lub jedna z jej form,
skupiaja si¢ przede wszystkim na diagnozie zaburzen i opisie deficytow wyste-
pujacych u ucznia. Analiza 35 takich dokumentéow dotyczacych uczniow szkot
gimnazjalnych powiatu szczycienskiego, przeprowadzona w ramach badan wta-
snych, wskazuje na tendencje do sporzadzania dos¢ szczegotowego opisu dys-
funkcji — co jest oczywiscie wazna i przydatng informacja — przy dos¢ skrom-
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nym potraktowaniu kwestii mocnych stron uczacego si¢ oraz wskazan dydak-
tycznych odnoszacych si¢ np. do sposobu komunikowania si¢ z uczniem, organi-
zowania pracy na lekcji czy oceniania jego postgpéw. W jednej z opinii, przy
catostronicowym opisie zaburzen wystgpujacych u ucznia (m.in. zaburzenia
w zakresie percepcji wzrokowej oraz koordynacji wzrokowo-ruchowej, obnizo-
ny poziom organizacji percepcyjnej spostrzeganego materiatu), mocnym stro-
nom poswigcono zaledwie jedno zdanie: ,,zdolno$¢ zapamigtywania kanatem
stuchowym ksztattuje si¢ powyzej przecigtnej”. Inny z badanych przy obnizo-
nym poziomie strukturalizacji percepcyjnej postrzeganego materiatu, uwagi
i kontroli wzrokowej ma prawidtowy poziom rozwoju syntezy sluchowej stowa
oraz stuchowego réznicowania glosek. W pigciu opiniach stwierdza sig, ze bada-
ni maja wyzszy niz przecigtny poziom zdolnosci intelektualnych. Te dos¢ lako-
niczne informacje, ujawniajace przeciez istnienie mocnych stron u uczniow dys-
lektycznych, nie sa w dalszej czeéci rozwijane i nie stanowia podstawy zalecen
do pracy z takimi uczniami. Tak sformutowane opinie wydaja si¢ wigc mato
przydatne dla nauczyciela jezyka obcego — po pierwsze z powodu niezrozumia-
tosci jezyka uzytego w opisie specyfiki zaburzen, po drugie za$ ze wzgledu na
trudno$¢ przetozenia informacji w nich zawartych na konkretne czynnos$ci
i dzialania ucznia. Duzo bardziej interesujace bytoby stwierdzenie, jakie trudno-
$ci bedzie mial uczen w zakresie zdobywanych kompetencji na konkretnych
zajgciach oraz jakie sa jego preferencje w zakresie sposobow uczenia sig.

Rozwinigcie informacji na temat mocnych stron uczacego si¢ mogloby by¢
wazna wskazowka dla nauczyciela jezyka obcego (ktory jest przeciez jednym
z adresatow opinii wydawanych przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne)
— duzo bardziej przydatna niz szczegétowa analiza zaburzen. Z badan wynika, ze
uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ charakteryzuja si¢ taka
organizacja struktur mézgowych, ktoéra umozliwia myslenie niewerbalne, wizu-
alno-przestrzenne — ucza si¢ holistycznie, intuicyjnie, indukcyjnie. Niektorych
z nich charakteryzuje wysoki poziom myslenia abstrakcyjnego, zdolno$¢ rozwia-
zywania ztozonych problemow, myslenie tworcze. Ich silng strong jest myslenie
dywergencyjne, czyli zdolno$¢ do generowania kilku, czgsto nietypowych, roz-
wiazan (West 1991: 254, za: Krasowicz-Kupis 2011: 201; Zawadzka-Bartnik
2010: 213).

Zawarte w opiniach wskazania do pracy z uczniami mozna uja¢ w nastgpu-
jacych kategoriach:

1. Terapia pedagogiczna (usprawnianie percepcji wzrokowej, koordynacji
wzrokowo-ruchowej, ¢wiczenia koncentracji uwagi, ¢wiczenia grafomotoryczne,
utrwalanie zasad ortografii, doskonalenie umiejgtnosci czytania, wyrabianie na-
wyku autokontroli).

2. Dostosowanie wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu naucza-
nia do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia.
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3. Okazywanie zrozumienia i akceptacji dla pojawiajacych si¢ trudnosci;
wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci poprzez podkreslanie osiagnigtych ce-
16w 1 sukcesow.

4. Dostosowanie warunkow i formy sprawdziandw/egzaminéw do specy-
ficznych trudno$ci ucznia (zmodyfikowane kryteria oceny, wydtuzanie czasu
pisania, zapisywanie odpowiedzi za pomoca komputera).

Programy terapii pedagogicznej, organizowanej w szkotach w ramach zajgc¢
korekcyjno-kompensacyjnych (niestety nie dla jezykow obcych), zawieraja
przede wszystkim ¢wiczenia usprawniajace funkcje percepcyjno-motoryczne:
analizatora wzrokowego, sluchowego i kinestetyczno-ruchowego. Ich celem jest
wycwiczenie zaburzonych funkcji, co z zalozenia jest procesem wyrownywania
deficytow. Natomiast zalecane w opiniach dostosowanie wymagan edukacyj-
nych konczy si¢ zazwyczaj na formalnym obnizeniu badz zwolnieniu ucznia
z wymagan, umozliwia m.in. wydtuzenie czasu na sprawdzianie czy egzaminie
oraz inne kryteria oceniania. Mniej uwagi po§wigca si¢ temu, jak organizowac
proces uczenia si¢ ucznidéw, takze w zakresie nauczania jezykow obcych,
w warunkach szkoly ogoélnodostepnej, aby rzeczywiscie odpowiadal on ich moz-
liwosciom i potrzebom. Co prawda zapisy w obowiazujacych w Polsce aktach
prawnych podkreslaja konieczno$¢ dostosowania tresci, metod i organizacji na-
uczania do mozliwo$ci psychofizycznych uczniow (Dz. U. z 2004 r., Nr 256,
poz. 2572 z pézn. zm.), z czego wynika takze zobowiazanie nauczycieli do
indywidualizacji procesu nauczania (Dz. U. z 2007 r., Nr 83, poz. 562 z p6zn.
zm.), wydaje si¢ jednak, ze w praktyce pomoc udzielana jest w niepetny sposéb
(Jaworska 2013). Najtrudniejsza i wciaz nierozwiazana pozostaje kwestia auten-
tycznego wsparcia uczniow na lekcji jezyka obcego — wsparcia, ktorego celem
bedzie nie tylko umozliwienie im ,,przebrnigcia” przez kurs jezykowy, ale przede
wszystkim rozwdj ich osobistej kompetencji komunikacyjnej. Zauwazalna jest
przewaga dziatan wyréwnujacych szanse edukacyjne kosztem dziatan dostoso-
wujacych przekaz dydaktyczny do sposobu uczenia si¢ uczniow. Zbyt mato uwa-
gi poswigca si¢ temu, aby opierajac si¢ na mocnych stronach uczniow dyslek-
tycznych oraz uwzgledniajac ich preferencje w zakresie sposobow uczenia sig,
stawia¢ im odpowiednie wyzwania intelektualne. Wciaz to uczen jest dostoso-
wywany do obowiazujacych rozwiazan instytucjonalnych, okre§lonych standar-
dow, konwencji i norm obowiazujacych w szkole, a nie odwrotnie.

4. Dysleksja jako przejaw roznic indywidualnych w poznawaniu
i uczeniu si¢

Jak podkreslaja specjalisci zajmujacy si¢ problematyka dysleksji, uczniowie
ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ maja szansg odnie$¢ sukces
w nauce jezyka obcego w szkole, jezeli ich problem zostanie dostrzezony przez
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wlasciwie przygotowanych nauczycieli, ktorzy akceptuja réznorodnos¢ i rozu-
mieja, Zze nie wszyscy ucza sig¢ w tym samym tempie 1 w ten sam sposob. Istotne
jest uwzglednienie specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow w zakresie dosto-
sowania programu nauczania i systemu oceniania do ich mozliwos$ci oraz organi-
zacja procesu uczenia si¢/nauczania odpowiadajaca ich preferencjom w zakresie
indywidualnych sposobow uczenia si¢ (Bogdanowicz 2004: 91). W literaturze
przedmiotu zauwaza si¢ czgsto pozytywne efekty podejscia metodycznego, kto-
rego glownymi elementami sa: polisensorycznos¢, sekwencyjnos¢ i cyklicznose,
przeuczenie i intensywnos¢, bezposrednio$¢ i interaktywnos$¢ (Reid 2005: 37;
Sellin 2008: 98; Bogdanowicz i Adryjanek 2009: 174; Bogdanowicz 2012: 52).
Akcentuje si¢ jednak takze, ze kazda dysleksja jest inna, indywidualna, w zwiaz-
ku z czym konieczne jest uwzglednianie indywidualnego profilu kazdego ucznia.

Przyjmujac powyzsza perspektywe, dysleksje rozwojowa mozna rozpatry-
wac¢ w kontekscie roznic indywidualnych migdzy ludzmi, dotyczacych zakresu
czynnosci poznawczych obejmujacych nie tylko mozliwosci (zdolnosci i inteli-
gencja), ale takze sklonno$ci i sposob funkcjonowania jednostki (por. Dyrda
2004). Podstawowym pojgciem wykorzystywanym w opisie réznic indywidual-
nych jest pojecie stylu poznawczego, odnoszace si¢ do preferencji, tendencji czy
sposobow funkcjonowania wybieranych przez ludzi z posiadanego repertuaru
zachowan poznawczych. Proby okre$lania stylow poznawczych dotycza mozli-
wosci opisania w réznych kategoriach tego, co stanowi o indywidualnym
wymiarze poznawczym jednostki oraz tego, co rdznicuje ludzi w procesie po-
Znawania.

Poniewaz znalezienie zwiazkow migdzy stylem poznawczym a uczeniem si¢
jezyka obcego moze by¢ trudne dla nauczyciela jgzyka obcego, za duzo bardziej
przydatne nalezy uzna¢ okreslenie — stosunkowo tatwiej obserwowalnego — stylu
uczenia sig, czyli specyficznych dla danej osoby zachowan psychicznych i po-
znawczych, ktére wptywaja na uczenie si¢ (Wilczynska 1999: 107). Styl uczenia
si¢ jezyka obcego to wielowymiarowy profil indywidualnych preferencji ucznia,
ktore reprezentuja i charakteryzuja jego podejscie do nauki jezyka obcego. Na
profil ten sktadaja sig: podstawowe cechy osobowosci, typowe tryby przetwarza-
nia informacji, cechy osobnicze majace wplyw na interakcje¢ jednostki w okre-
slonym kontekscie spolecznym oraz preferencje dotyczace okreslonych form
nauczania (Lesiak-Bielawska 2007: 31n).

Szczegolne znaczenie dla okreslenia stylu uczenia sig jgzyka obcego maja te
roznice indywidualne, ktore powoduja zréznicowany odbidr tresci przekazywa-
nych w instytucjonalnym nauczaniu wszystkim w ten sam sposob. Chodzi tu
0 pewien wymiar preferencji indywidualnych w zakresie stylu uczenia sig, ktory
odnosi si¢ do okreslonych reakcji na bodzce jgzykowe za posrednictwem zmy-
stow, wyznaczajacych dominujacy typ percepcji: wizualny, audytywny i kineste-
tyczny.
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Zarowno dla nauczyciela, jak i uczacego sig¢, podwyzszona $wiadomosc¢
i znajomos$¢ indywidualnych preferencji sensorycznych wydaje si¢ mie¢ istotne
implikacje edukacyjne.

5. Style uczenia si¢ uczniow ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢

W literaturze polskiej na zagadnienie zwigzku indywidualnego stylu uczenia
si¢ z dysleksja zwrocita uwage Wszeborowska-Lipinska (1997), dokonujac jed-
noczesnie przegladu literatury swiatowej poswigconej takiemu ujeciu dysleks;ji.
Weryfikacji empirycznej zostalo poddane przez Dyrde (2004), ktoéra na podsta-
wie wynikoéw badah wlasnych wyodrebnita sze$¢ modeli stylow uczenia sie!,
przyjmujac jako podstawg swych badan kategorig trzech ,,jezykow”:

1. Jezyk wzrokowy, jako wpatrywanie si¢ w otaczajacy $wiat — tendencje do
zapamigtywania sytuacji jako obrazu.

2. Jezyk stuchowy, jako wstuchiwanie si¢ w otaczajacy $wiat — wyrazanie
aktywnosci przez to, co moze by¢ styszane.

3. Jezyk ruchowy, jako odbieranie motoryczne bodzcow ze Swiata zewngtrz-
nego — wyrazanie si¢ przez ruch.

Modele stylow uczenia si¢ zostaty opisane w sposob, w ktorym istotna jest
kolejno$¢ uruchamiania poszczegoélnych ,,jezykow” w procesie uczenia si¢ (Dyr-
da 2004: 77n):

1. Wzrokowo-stuchowo-ruchowy

2. Wzrokowo-ruchowo-stuchowy

3. Stuchowo-wzrokowo-ruchowy

4. Stuchowo-ruchowo-wzrokowy

5. Ruchowo-wzrokowo-stuchowy

6. Ruchowo-stuchowo-wzrokowy

Badane dzieci dyslektyczne (30 uczniow klas IV=VIII szkoty podstawowej)
prezentowaly rézne style uczenia si¢, co w konsekwencji powodowato specy-
ficzne sposoby organizowania przez nie procesu uczenia si¢. Sposrod skonstru-
owanych teoretycznie szesciu modeli stylow potwierdzono empirycznie cztery:

1. Styl wzrokowo-ruchowo-stuchowy. Badani z tej grupy maja dobra koordy-
nacje wzrokowo-ruchowa, latwo ucza sig, obserwujac innych i powtarzajac
czynnosci. Wigkszo$¢ z nich pisze czytelnie, chociaz popehniaja biedy orto-
graficzne. Preferowany przez nich sposoéb uczenia si¢ odnosi si¢ do sfery wzro-
kowej (samodzielna praca w zeszycie lub zeszycie ¢wiczen, czytanie tresci

! Badania obejmowaty analiz¢ obszaréw aktywnosci ruchowej i umystowej dzieci, a pytania
dotyczyly nie tylko szkolnego uczenia sig, ale wybranych przejawow zachowania dziecka w sytu-
acjach zycia codziennego, co miato na celu odkrycie naturalnie preferowanego jezyka uruchamia-
nego w sytuacjach uczenia si¢ nieformalnego.
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z podrgcznika, przepisywanie z tablicy, pisanie na tablicy, postugiwanie si¢ sche-
matami, praca z mapa, plansza, ¢wiczenia ruchowe, wycieczki poznawcze).

2. Styl stuchowo-ruchowo-wzrokowy. Badanych charakteryzuje dobrze roz-
winigta koordynacja stuchowo-ruchowa, fatwo ucza si¢ w toku dyskusji oraz
stuchajac wypowiedzi innych. Dysponuja bogatym slownictwem, jednak nauka
czytania sprawia im bardzo duze trudnosci. Niechgtnie ucza si¢ za pomoca
tekstu pisanego, nie rozumieja przeczytanych informacji. Ich preferowany spo-
sOb uczenia si¢ odnosi si¢ do sfery stuchowej (pogadanka heurystyczna, czytanie
przez nauczyciela, opowiadanie, miniwyktad, wycieczki poznawcze, prace ma-
nualne).

3. Sl ruchowo-wzrokowo-stuchowy. Uczacy si¢ maja trudnosci z udziela-
niem odpowiedzi na pytania, poniewaz j¢zyk mowiony nie jest obszarem,
w ktorym sig najlepiej realizuja. Czgsto charakteryzuje ich pozne pojawienie si¢
mowy w dziecinstwie. Niechgtnie pracuja w $rodowisku klasy ze wzgledu na
nadmiar docierajacych do nich dzwigkéw. Preferowany przez nich sposob ucze-
nia si¢ obejmuje sfer¢ ruchowa (wycieczki poznawcze, praca w zespole, prak-
tyczne rozwiazywanie probleméw, ¢wiczenia ruchowe, prace manualne).

4. Styl ruchowo-stuchowo-wzrokowy. Osoby bardzo sprawne fizycznie, ktore
do$wiadczaja §wiata przez dotyk, smak, eksperymentowanie. Lubia kontakt
fizyczny, a ich zywiolem jest ruch. Uczenie jest dla nich czynnoscia dyna-
miczng, oparta na ruchu i stowie. W szkole wykazuja silne preferencje w zakre-
sie czynnosci, ktore angazuja sfer¢ ruchowa (wycieczki poznawcze, praca
w zespole, praktyczne rozwiazywanie problemow, ¢wiczenia ruchowe, prace
manualne).

Wsrod badanych przez Dyrdg dzieci nie byto uczacych si¢ droga stuchowo-
-wzrokowo-ruchowa oraz wzrokowo-stuchowo-ruchowa, co nie musi oznaczac,
ze wérod dyslektykow nie wystgpuja takie style uczenia si¢. Moze to jednak
wskazywac na to, ze dzieci uczace si¢ zgodnie z tymi stylami nie maja trudnosci
W uczeniu si¢, poniewaz dziatania dydaktyczne w szkole angazuja glownie sferg
wzrokowa i stuchowa.

Style uczenia si¢ nie podlegaja wartosciowaniu, gdyz nie istnieje jeden,
jedyny, wlasciwy sposob uczenia sig. Jednak nauczyciele — czg¢sto nieSwiadomie
— preferuja pewne sposoby prezentacji informacji, utrudniajac niektérym
uczniom lub wrgez uniemozliwiajac konstruowanie wiedzy i rozwijanie umiejgt-
nosci. Szczegolnie zalezni od sposobu prowadzenia zaj¢¢ przez nauczycieli jezy-
kéw obceych sa uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢. Wsrod
nich za$ w najtrudniejszej sytuacji znajduja si¢ osoby, ktérych pierwszym jezy-
kiem jest jezyk ,,ruchowy”. Dzieje si¢ tak dlatego, ze aktywnosci, ktore stanowia
podstawe lekcji jezyka obcego oparte sa na wzroku (obserwacja, czytanie, pisa-
nie, podpisywanie zdj¢¢, taczenie pasujacych elementéw, uzupetnianie tabeli,
itd.) oraz na stuchaniu (udzielanie odpowiedzi na pytania, tworzenie dialogow,
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stuchanie nagran, powtarzanie itp.). Ruch jest zazwyczaj w najmniejszym stop-
niu wykorzystywany jako droga uczenia sig.

Wiedza na temat indywidualnych preferencji ucznidow w zakresie stylu ucze-
nia sig jest istotna dla nauczyciela, gdyz pozwala usprawni¢ i zoptymalizowac
proces nauczania jezyka obcego. Oczywiscie uswiadomienie sobie istnienia sze-
rokiego spektrum indywidualnych upodoban w zakresie uczenia si¢ moze powo-
dowa¢ watpliwosci zwiazane z mozliwosciami ich uwzglgdnienia w praktyce
szkolnej. Wydaje sig, ze w pewnym stopniu jest to mozliwe: po pierwsze woOw-
czas, gdy nauczyciel dazy do zrownowazonego stylu nauczania, nie faworyzujac
zadnej preferencji oraz starajac si¢ bra¢ pod uwagg rézne dominujace w klasie
grupy, po drugie za$, gdy dostarcza umiejgtnie urozmaiconego materiatu jgzyko-
wego, obejmujacego prezentacje wizualna i werbalna, ale takze formy ukierun-
kowane na dziatanie (Lesiak-Bielawska 2007: 37).

6. Style uczenia si¢ uczniéw ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu si¢ — implikacje dydaktyczne

Uznanie réznic indywidualnych oraz uwzglednianie indywidualnej specyfiki
i uwarunkowan wiasciwych uczniom z dysleksja rozwojowa nie oznacza, ze
dydaktyka jezyka obcego powinna dopasowywac si¢ do kazdej osoby. Tendencje
do ujednolicania dominuja w szkole jako niezmienny element jej instytucjonal-
nego wymiaru, co nie jest rownoznaczne z koniecznoscia osiagania celow przez
wszystkich w taki sam sposob. Szeroko postulowana w rozporzadzeniach mini-
sterialnych indywidualizacja procesu nauczania, rozumiana jako dostosowywa-
nie przekazu dydaktycznego do specyfiki kazdego ucznia, wydaje si¢ raczej
mato realna. Mozliwe i skuteczne moze by¢ natomiast nauczanie we wspotpracy
z uczacymi sig¢, ukierunkowane na budowanie indywidualnej i specyficznej dla
nich kompetencji komunikacyjnej, czyli nauczanie w pofautonomii (Wilczynska
2001: 6). Celem tej wspotpracy bedzie z jednej strony stworzenie otwartej prze-
strzeni uczenia si¢ — jak najszerzej uwzgledniajacej potrzeby i mozliwosci
uczniéw dyslektycznych, z drugiej zas wypracowanie narzedzi rozwijania u nich
poczucia odpowiedzialnosci wzgledem siebie samych i1 poszerzania zakresu sa-
modzielnos$ci, czyli autonomizacja uczacego sig.

Badania nad autonomia, inspirowane podejsciem kognitywistycznym, uzna-
ja uczacego si¢ za $wiadomy podmiot dziatan jezykowych. Proces uczenia sig
postrzegany jest w tym kontekscie jako aktywne i1 przede wszystkim indywidual-
ne konstruowanie wiedzy, angazujace nie tylko intelekt, lecz caty organizm. Nie
wystarczy kontakt z jezykiem, lecz konieczne jest przetwarzanie informacji na
miar¢ mozliwosci kazdej jednostki. Nauczyciel nie jest zatem w stanie ,,przeka-
za¢ wiedzy”, bo tylko aktywno$¢ ucznia oraz jego celowe dziatania pozwola na



Indywidualne style uczenia si¢ uczniow z dysleksja a nauczanie jezyka obcego... 65

odniesienie sukcesu w nauce jezykow obcych. To zatozenie jest szczegélnie
istotne w kontek$cie uczniow ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig,
poniewaz ich nauczanie sprowadzane jest czgsto wytacznie do dziatan korekcyj-
nych i kompensujacych zaburzone funkcje, czyli ,,wyrownujacych szanse eduka-
cyjne”. Wydaje sig, ze dydaktyka autonomizujaca moze mie¢ szczegdlne znacze-
nie wiasnie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dla ktorych
zwigkszanie samodzielno$ci, rozwijanie $wiadomos$ci na temat mocnych 1 sta-
bych stron, trening strategii uczenia si¢, budowanie poczucia wlasnej wartosci
moga by¢ waznym elementem samorozwoju.

Autonomizacja uczenia si¢ polega na stopniowym odkrywaniu i u$wiada-
mianiu sobie wlasnych mozliwo$ci i uwarunkowan oraz wybieraniu tego, co
wydaje si¢ najbardziej stuszne w perspektywie osobistego doskonalenia obcojg-
zycznego (Wilczynska 1999: 129). Nie nalezy jej rozumie¢ jako pozostawienie
ucznia samemu sobie. Chodzi raczej o uznanie osobistego charakteru kompeten-
cji komunikacyjnej w jej wymiarze rozwojowym oraz zaakcentowanie osobistej
efektywno$ci w zakresie wyznaczania kierunkéw rozwijania osobistej kompe-
tencji komunikacyjnej (Wilczynska 2008: 11). Wymaga to od nauczyciela stop-
niowego wdrazania ucznia w organizacj¢ procesu dydaktycznego, powodujac
tym samym przesunigcie akcentu z rezultatu uczenia si¢ na jego proces oraz
przechodzenie od stanu zaleznosci wzgledem nauczyciela do stanu niezaleznosci
lub wzajemnej zaleznosci. Autonomizacja polega zatem na rozwijaniu umiejgt-
nosci bycia niezaleznym (Blin 1998: 217).

Warunkiem rozwijania samodzielnos$ci uczacego si¢ i zwigkszania jego
wspotodpowiedzialno$ci za organizacje, przebieg i wyniki uczenia sig jest jego
aktywizacja. Moze ona przyjmowac roézne formy: m.in. bedzie to stymulowanie
do formutowania celow uczenia sig i autoewaluacji, do strukturyzowania danych
jezykowych, do wspolnego konstruowania znaczen w interakcjach jezykowych,
do u$wiadamiania sobie strategii uczenia si¢ i ich ewaluacji. Aktywizacja ucza-
cego sig jest zwiazana ze wspieraniem procesow konstrukcji systemu jezykowe-
g0 1 jego uzycia oraz konstruowaniem wiedzy dotyczacej procesu uczenia sig.
Stawia bardzo wysokie wymagania nauczycielowi, ktory petni tu rolg stymuluja-
ca, inicjujaca, ale takze wspiera i doradza (Myczko 2008: 26n).

Kluczowym elementem procesu autonomizacji jest doskonalenie umiejgtno-
$ci z zakresu ,,uczenia sig, jak si¢ uczy¢”, warunkujacej postgp w samodzielnym
uczeniu si¢ jezyka obcego. Uczniowie dyslektyczni musza zazwyczaj pracowac
wigcej niz ich rowiesnicy, dlatego waznym elementem ich edukacji jezykowe;j
jest samodzielna praca w domu. Rozwijanie osobistej kompetencji uczeniowe;j,
stwarzanie okazji do poznawania i doskonalenia technik uczenia si¢ oraz spraw-
dzania umiejg¢tnosci jezykowych, moze mie¢ dla nich szczegdlne znaczenie. I nie
chodzi tu o organizowanie odrgbnego kursu poswigconego strategiom i techni-
kom uczenia sig, a raczej o taczenie refleksji nad uczeniem si¢ z tradycyjnym
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nauczaniem, przy czym punktem wyjscia moga by¢ trudno$ci uczniow pojawia-
jace si¢ przy wykonywaniu konkretnych zadan (Cichon 2013: 276).

Podstawowymi elementami dziatan autonomizacyjnych sa:

1. Postrzeganie procesu uczenia si¢ jezyka obcego w perspektywie calej
osoby. Powiazanie tego procesu z wizja wlasnego rozwoju i celami zyciowymi.

2. Rozpoznanie i zaakceptowanie swojej indywidualnosci. Uznanie potrzeby
rozwijania kompetencji komunikacyjnej w zgodzie z wlasng specyfika i dla
osobistych celow.

3. Uswiadomienie sobie i wykorzystanie wizji siebie, swoich postaw, cech
osobowosci, stylow uczenia sig.

4. Poznanie strategii i technik, ktore okazuja si¢ skuteczne w kontekscie
wlasnych sytuacji i mozliwosci.

5. Zwigkszenie kontroli nad procesem uczenia sig.

6. Rozwijanie postawy refleksyjnej i samooceny (Kaczmarek 2002: 69).

Realizacja powyzszych celow wymaga wprowadzenia odpowiednich tech-
nik i narzedzi, z ktorych jedne odnosza si¢ do rozwijania samoswiadomosci
i refleksji na temat wlasnego profilu uczenia sig, stosowanych strategii, inne za$
obejmuja narzedzia przydatne w kierowaniu wlasnym procesem uczenia sig.
Techniki i narz¢dzia autonomizacji moga pomodc uczniom opanowaé umiejet-
no$¢ opisywania drogi, jaka si¢ przebyto, skloni¢ do autoewaluacji, pozwoli¢
odkry¢ szeroka gamg strategii, utatwi¢ dostrzeganie cho¢by najmniejszych po-
stepow 1 w ten sposob budowac poczucie sukcesu.

Tak jak nie istnieje idealna metoda nauczania jgzykow, tak nie istnieje ideal-
na metoda dla uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢. Poniewaz
kazdy uczefn musi przeby¢ swoja indywidualng drogg, techniki i narz¢dzia auto-
nomizacji powinny by¢ dostosowane do konkretnych sytuacji pedagogicznych.
Budowa i charakter dziatan dydaktycznych nauczyciela, stosowane przez niego
techniki i narze¢dzia, powinny umozliwia¢ zaadaptowanie uczacych si¢ do aktu-
alnych wymagan i warunkow.

W nauczaniu nastawionym na autonomizacj¢ podstawowa rola nauczyciela
polega na stymulowaniu uczacego si¢ do samoobserwacji i refleksyjnosci
W procesie uczenia si¢ oraz rozwijaniu jego $wiadomosci uczeniowej i komuni-
kacyjnej (Wilczynska 1999: 218). Istotne jest:

— zrozumienie, jak i na ile uczacy si¢ moga r6zni¢ si¢ miedzy soba,

— planowanie nauczania w powigzaniu z réznorodnoscia uczacych sig,
a w szczegolnosci stosowanie bardziej otwartego stylu nauczania, ukierunkowane-
go na wlaczanie w uczestnictwo i budowanie zaufania do wlasnych mozliwosci,

— rozpoznawanie problemow uczenia si¢ i pomocy w ich przezwycigzaniu.

Waznym elementem pracy nauczyciela bgdzie zatem pomoc w autoewalu-
acji, wyznaczaniu wilasnych celow ucznia, znalezieniu odpowiednich dla nie-
go form aktywnosci, ale takze stwarzanie sytuacji, w ktorych wyprobowywac
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mozna niepraktykowane dotad strategie czy pokazywac przyktady indywidualne;j
zmienno$ci w poszczegodlnych zakresach (Wilczynska 1999: 209, 218). W takim
ujeciu nauczyciel staje si¢ bardziej animatorem indywidualnych form uczenia
si¢ 1 organizatorem przestrzeni dydaktycznej. Jego rola polega przede wszystkim
na stworzeniu uczniom warunkoéw do samodzielnej nauki i zadbaniu o osadzenie
interakcji we wilasciwym otoczeniu, kontekscie 1 uktadzie dydaktycznym (Le-
wicki 2013: 252).

Autonomizacja uczenia si¢ wymaga gotowosci do tego procesu, bez ktorej
napotyka¢ moze na rdéznego rodzaju trudnosci. Jedna z nich jest charakteryzuja-
ca czgsto uczniow z dysleksja, a wynikajaca czgsto z niewlasciwych metod
nauczania, tzw. wyuczona bezradnos$¢, czyli utrwalenie przekonan o braku
zwigzku przyczynowego migdzy wilasnym dzialaniem a jego konsekwencjami
(Tavris, Wade 1995: 222). Pojawia sig, gdy proby kontrolowania otoczenia kon-
cza si¢ niepowodzeniem, gdyz np. sytuacja jest niezalezna od czyjego$ wysitku
badz komus$ nie wystarcza umiej¢tnosci. Uczniowie z dysleksja czgsto do$wiad-
czaja frustracji i rozczarowan spowodowanych kolejnymi porazkami
w uczeniu si¢ jezykow obcych, dlatego tak istotne jest wsparcie okazywane im
przez nauczyciela.

Z badan wynika, ze specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ wptywaja na roz-
woj osobowosci dzieci 1 mlodziezy, najmocniej ujawniajac si¢ wlasnie w sferze
samooceny i obrazu siebie. Osoby takie czgsciej prezentuja m.in. poczucie niz-
szej wartosci, gorsza ocen¢ swych mozliwosci intelektualnych, tendencj¢ do
niezadowolenia z siebie (Krasowicz-Kupis, Pietras 2008: 193n). Dostrzeganie
najmniejszych nawet postgpéw moze mie¢ wpltyw na ich poczucie wilasnej sku-
tecznos$ci, rozumiane jako wiara w zdolno$¢ uzyskania wtasnym wysitkiem po-
zadanych rezultatow, takich jak np. opanowanie nowych umiejgtnosci (Bandura
1994: 71). Poczucie skutecznosci czerpiemy przede wszystkim z do$wiadczenia
w nabywaniu nowych sprawnosci i pokonywaniu trudnosci w drodze do osia-
gnigcia celdéw. Wysokie poczucie skutecznosci wptywa na interpretowanie nie-
powodzen jako mozliwos$ci uczenia si¢ na blgdach, niskie powoduje odbieranie
niepowodzen jako katastrofy. Poczucie wlasnej skutecznosci wzmacnia si¢ tak-
ze, gdy przebywamy w $rodowisku, ktore utwierdza nas w przekonaniu, ze mo-
zemy osiagnac¢ cel (Tavris, Wade 1995: 223).

7. Zakonczenie

Zaréwno dla nauczyciela, jak i1 uczacego si¢, podwyzszona $wiadomos¢
1 znajomos¢ preferencji w zakresie indywidualnych stylow uczenia si¢ uczniow
z dysleksja rozwojowa moze mie¢ istotne znaczenie dla procesu uczenia si¢/
nauczania jgzyka obcego. Nauczycielowi pozwala z jednej strony lepiej zrozu-
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mie¢ sposob funkcjonowania ucznia, jego trudnosci 1 przyczyny niepowodzen,
z drugiej za$ lepiej organizowa¢ proces nauczania, okresla¢ realistyczne cele,
$wiadomie dobiera¢ strategie nauczania. Wydaje si¢ jednak, ze niemozliwe,
gdyz mato realne w warunkach szkolnych, jest indywidualizowanie procesu na-
uczania rozumiane jako dostosowywanie sposobow pracy, metod i technik na-
uczania do profilu kazdego ucznia. W klasie szkolnej sa przeciez nie tylko
uczniowie z dysleksja rozwojowa. Za mozliwe i skuteczne mozna natomiast
uzna¢ wprowadzanie dziatan autonomizujacych, czyli stymulujacych uczniow
do przejmowania odpowiedzialno$ci za wilasna naukg i za wlasny rozwoj.
Uwzgledniajace specyfikeg uczniow pokazywanie skutecznych strategii, zachgca-
nie do eksperymentowania w uzyciu réznych technik, pobudzanie do autoreflek-
sji nad sposobami uczenia si¢, nad ich skuteczno$cia, a takze nad Zrodtami
porazek w nauce jgzyka obcego, moze by¢ waznym elementem wsparcia
uczniow, bez ktorego trudno im bedzie osiagna¢ sukces w uczeniu si¢ jgzyka
obcego. Nauczanie w poétautonomii, czyli stosowanie pewnego otwartego stylu
nauczania, tworzenie otwartej przestrzeni uczeniowej, uwzgledniajacej w jak
najszerszy sposob potrzeby i mozliwosci uczniéw dyslektycznych, moze by¢
zatem odpowiedzig na problem z duzym zr6znicowaniem, z jakim ma do czynie-
nia nauczyciel w klasie szkolnej. Dlatego tez badania na ten temat stale zyskuja
na znaczeniu.
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Summary

Specific learning difficulties (also called developmental dyslexia or, in the German literature,
legastenia) have been analysed for a long time by researchers representing different scientific
fields. The difficulties are usually treated as a set of disorders or deficiencies with linguistic skills
which cause difficulties with reading and writing. The consequence of this kind of approach is the
search for corrective and compensating activities, therapy as well as adjusting educational require-
ments to the learner’s needs and possibilities.

Assuming a different perspective, and first of all taking into consideration the development of
the contemporary glottodidactics, which focuses on the learner’s autonomy, the issue of specific
learning difficulties may be discussed in the context of individual differences between people and
in the context of specific learning difficulties as the manifestation of individual learning style. The
style is frequently inconsistent with the learning canon, which is created by the schooling system
as an institution. The article discusses specific learning difficulties — understood as the result of
individual learning style — in reference to L2 class and the scope of foreign language teacher’s
activity.
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Postmodernizm we wspotczesnej kulturze w duzym stopniu kojarzy sig
z irracjonalizmem i krytyczna postawa wobec nauki. W zakresie badan nauko-
wych znalazto to wyraz w ,,anarchistycznej koncepcji wiedzy”, jak to okresla
I. Bobrowski (1998: 36). Postmodernistyczny styl uprawiania nauki charaktery-
zuje si¢ odrzuceniem podstawowego wymogu klasycznej nauki —weryfiko -
walnos$ci twierdzen. W monografii A. Sokala i J. Bricmonta (1998) sa
przytoczone liczne, przekonujace dowody na to, ze wspolczesne srodowisko
nauk humanistycznych (w szczegdlnosci filozofia) zostalo zdominowane przez
nurt irracjonalistyczny, solipsystyczny, m.in. wyrdzniajacy si¢ spekulatywnym
nawiazywaniem do poje¢ i1 kategorii nauk Scistych. Postmodernizm spowodowat roz-
powszechnienie w $§rodowisku nauk humanistycznych dwéch, alternatyw-
nych wobec tradycji typow dyskurséw: aberracyjnych oraz transcendentnych.

* Artykut powstal na podstawie referatu wygloszonego na migdzynarodowej konferencji na-
ukowej ,,Ethics in Science and Life” (Humboldt-Kolleg / Socjetas Humboldtiana Polonorum), ktora
odbyta sig na UMK w Toruniu w maju 2015 r. Abstrakt referatu zostat opublikowany w ksiazce
materiatdow konferencyjnych (Kiklewicz 2015a).
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Specyfika dyskursow aberracyjnych i transcendentnych dotyczy reprezentacyj-
nego i epistemicznego aspektu dziatalnosci naukowej. Istnieje tez inny aspekt
— spoteczno-kulturowy i komunikacyjny, dotyczacy zmian, ktore postmodernizm
spowodowat w zakresie relacji w srodowisku uczonych. Tym zagadnieniem zaj-
mge si¢ w prezentowanym artykule.

Kryzys dyskursu

Na poczatku wypada nawiaza¢ do metafory ,,samotnego ttumu” z ksiazki
D. Riesmana (1989/2011), w ktorej za jedna z cech nowoczesnosci uznaje si¢
zanikanie tradycyjnych wigzi spotecznych (zwlaszcza migdzypokoleniowych),
brak zaufania do instytucji publicznych, uleganie manipulacjom (w szczegdlno-
$ci presji mediow masowych oraz grup rowiesniczych). P. Sztompka takze uwa-
za, ze jedna z cech charakterystycznych spoteczefistwa nowoczesnego stanowi
indywidualizm: chodzi o ,,ocenianie i postrzeganie ludzi zwiazane z ich indywi-
dualnymi dzialaniami” (2010: 81 i n.). Opisujac ,.katalog cech typowych dla
nowoczesnosci”, a w szczegolnosci ,,zasady stanowiace jej szkielet”, Sztompka
jako pierwsza wymienia indywidualizm:

Jednostka uwolnita si¢ od niezastgpowalnych, narzucanych wigzi grupowych
i moze swobodnie porusza¢ si¢ migdzy zbiorowo$ciami spotecznymi, wedle wia-
snej woli wybieraé, do ktorych z nich chce przynaleze¢, decyduje sama o sobie
i ponosi odpowiedzialnos¢ za swoje dziatania [...] (tamze: 82).

Indywidualizm, jako postrzeganie roli jednostki w $wiecie, ma swoje pozy-
tywne i negatywne aspekty: z jednej strony, pisze Sztompka, oznacza to ,.branie
osobistej odpowiedzialnosci za zte strony §wiata polaczone z poszukiwaniem
lepszych rozwiazan i probami wprowadzania zmian” (tamze: 225); z drugiej
strony, indywidualizm oznacza ,,erozj¢ norm”, co w szczegolnosci dotyczy za-
chowan komunikacyjnych. O. Burenina (2004: 34) pisze o charakterystycznym
dla postmodernizmu kryzysie dyskursu!, co prawda majac na mysli
dyskursy literackie (coraz bardziej uwiktane w poetyke absurdu). Z obserwacji
jednak wynika, ze taki stan rzeczy staje si¢ coraz bardziej zauwazalny takze
w innych naukach humanistycznych.

Omawiajac etyczne podstawy nauki, J. Go¢kowski poswigca duzo uwagi
problemowi komunikacji. Badacz pisze o takich powinno$ciach uczonych, jak
,Staranie si¢ o jasne i wyrazne przedstawienie stanowiska swego i innych
uczestnikow” oraz ,.staranie si¢ o postugiwanie si¢ przez uczestnikow dyskusji

I Mozna przywotaé tez stanowisko J. Derridy, ktory traktowal niepowodzenie w komunikacji
jako naturalna konsekwencjg¢ zastosowania jezyka (zob. Kenaan 2002: 119 i n.).
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jedynie argumentacja odwotujacej si¢ do wymogdéw mozliwej spojnosci logicz-
nej 1 mozliwej zgodnosci z rzeczywistoscia przedstawionych tresci” (2009: 283).
Celem nadrz¢dnym komunikacji naukowej, w mysl Gockowskiego, jest

uczynienie dyskusji naukowej r o zm o w a, w ktdrej uczestnicy swymi wypowie-
dziami zadaja sobie nawzajem pytania i udzielaja na nie odpowiedzi.
Warunek konieczny rozmowy stanowi uczciwos¢ w przedstawianiu pogladow
i stanowisk, gdyz dzigki temu trwa krag wspotpracy intelektualnej, gwoli doskona-
lenia tego, co jest dobrem wspolnym [...] (tamze).

Niestety postmodernistyczna zasada relatywizmu kulturowego sprawia, ze
komunikacja w $rodowisku naukowym (,,rozmowa” w ujeciu Gockowskiego)
staje si¢ coraz bardziej utrudniona, a w pewnych aspektach nawet niemozliwa.
Dzieje si¢ tak m.in. na skutek specjalizacji 1 dywersyfikacji
wiedzy naukowej. A. D. Koszelew (2013: 3 in.) pisze, ze we wspotcze-
snym je¢zykoznawstwie istnieje wiele roznorodnych i niezaleznych od siebie
kierunkow badawczych, przy tym nieustannie pojawiaja si¢ nowe teorie/koncep-
cje jezyka. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze kazda teoria (o charakterze specyficz-
nym, hermetycznym) opisuje jaki§ jeden, wybrany aspekt jezyka, podczas
gdy jezyk jako zintegrowany system znakdéw pozostaje poza ramami rozwazan.
Konsekwencja tego stanu rzeczy jest, jak uwaza Koszelew, niemozliwo$¢ praw-
dziwej, skutecznej komunikacji: dyskusje migdzy przedstawicielami réznych
szkot i paradygmatow — za sprawa radykalnych réznic naukowych obrazow
jezyka oraz stosowanych narzedzi badawczych, w tym systemow terminologicz-
nych — sa rzadkos$cia, a nawet jezeli zdarzaja sig, sa nieproduktywne (tamze: 13).
Dlatego, piszac o stanie wspolczesnego jezykoznawstwa teoretycznego, Kosze-
lew uzywa metafory ,,wieza Babel”. Podobne stanowisko zajmuje I. Bobrowski:

Zaniechanie metodologicznego pietyzmu w wyjasnianiu rzeczywisto$ci prowadzi
do zaniku komunikacji migdzy uczonymi, a tym samym powoduje, ze kazdy nauko-
wiec jest osamotniony i sam boryka si¢ ze swoimi problemami. Mozna si¢ wigc
obawia¢, ze nie tylko niczego nie wyjasni, ale tez niewiele bedzie w stanie zrozu-
mie¢ z prac swoich kolegow (1995: 37).

Koszelew pisze, ze nie istnieja ponadto ogodlne, obowiazujace wszystkie
formacje naukowe kryteria sprawdzalnosci twierdzen. W zwiazku z tym rosyjski
autor uwaza, ze mato skuteczne sa tez proby badan migdzydyscyplinarnych,
m.in. dlatego, ze spotecznosci naukowe sa ,,zaprogramowane” waskospe-
cjalistycznie i nie sa w stanie doceni¢ warto$ci takich badafn?. Z drugiej strony,

2 Znajduje to takze wyraz w procedurach oceniania wnioskéw naukowych (w konkursach ogta-
szanych przez fundacje wspierania nauki): np. o projekcie badawczym, taczacym w sobie elementy
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badania migdzydyscyplinarne, jak wynika z obserwacji A. Sokala i J. Bricmonta
(1998: 58 i n.), maja nieraz charakter spekulatywny, stanowiac luzne symu-
lacje, a nawet manipulacje — z przyczyny powierzchownej erudycji naukowej
autorow.

E. Jedrzejko pisze o ,,swoistym synkretyzmie teorii i pewnym komplementa-
ryzmie metodologicznym” wspotczesnego jezykoznawstwa (2000: 59). Pierwot-
ny sens tej, sformulowanej przez N. Bohra, zasady polega na tym, ze zjawiska
mikro$wiata nie daja si¢ w pelni opisa¢ za pomoca terminow fizyki klasyczne;j,
w szczegblnosci mechaniki, zatem konieczne sa wzajemnie uzupehiajace si¢
(komplementarne) modele teoretyczne: falowy oraz czasteczkowy. Podobne za-
tozenie zostato przyjete we wspoétczesnej teorii paradygmatow nauki, zgodnie
z ktéra nowa teoria, odrzucajac poprzednie, nie musi by¢ z nimi sprzeczna,
dotyczy bowiem takich zjawisk, ktore wczesniej — jako obiekty nauki — nie byty
znane albo nie byly uwzgledniane; np. fizyka zaj¢ta si¢ fenomenami subatomo-
wymi, ktore zostaty odkryte dopiero w XX w.’

W ujeciu jezykoznawezym zasada komplementarno$ci ozna-
cza wspolistnienie alternatywnych modeli jezyka (Kiklewicz 2007: 60): lingwi-
stycznych, psychologicznych, socjologicznych, matematycznych, cybernetycz-
nych, mitologiczno-poetyckich, potocznych i in. W obrgbie j¢zykoznawstwa
uznaje si¢ alternatywny charakter takich kierunkow badawczych, jak komparaty-
wizm, typologia j¢zykowa i lingwistyka uniwersaliow, akwizycja jezyka i psy-
cholingwistyka, pragmalingwistyka i stylistyka, lingwistyka opisowa (w tym lin-
gwistyka formalna), socjolingwistyka, lingwistyka kognitywna i in.

Zasada komplementarnosci — z punktu widzenia komunikacji naukowe;j
— ma swoje zalety i wady. Z jednej strony, daje mozliwos$¢ skupienia uwagi na
okreslonych aspektach jezyka, ktore, rozpatrywane w zblizeniu, zostaja ujgte
w postaci wzglednie zamknigtych systemow pojec 1 kategorii interpretacyjnych.
Z drugiej strony, nadmierna specjalizacja wiedzy nie stuzy modelowaniu obiek-
tow w perspektywie funkcjonalnej. Tym mozna thumaczy¢ fakt, ze proby synte-
tycznego ujecia jednostek jezykowych nie sa jak na razie przekonujace. Na
przyktad Jedrzejko wystapita z pomystem potaczenia odmiennych opcji teore-
tycznych, w szczegdlnosci opartych na zalozeniach strukturalizmu oraz kognity-
wizmu. W opisie semantyki polskich nazw uczu¢ autorka uwzglednita prefero-
wane przez rozne szkoly i formacje semantyki lingwistycznej koncepcje
znaczenia. Jedrzejko zdaje sobie sprawg z tego, ze jedynie dokonuje ,,przegladu

socjologii kultury i lingwistyki tekstu, ekspert-socjolog napisze, ze w projekcie jest mato socjolo-
gii, ekspert-kulturolog — ze projekt nie nawiazuje do tradycji antropologii, a ekspert-jezykoznawca
— ze projekt jest oderwany do gtownych nurtdéw wspotczesnych nauk o jezyku, nie operuje wyma-
gang terminologia itd.

3 N. Bohr ponadto dokonywal prob zinterpretowania w $wietle zasady komplementarnosci
$wiata polityki, zob. Szczgsna 1999: 24 i n.
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mozliwosci, jakie daje badaczowi dzisiejsze jezykoznawstwo”, i pokazuje, ,,jaki
rodzaj informacji o wybranej grupie leksyki uczu¢ przynosi zastosowanie od-
miennych koncepcji lingwistyki i réznych metod opisu” (2000: 59 i n.). Cho¢
stawiany przez Jedrzejko cel jest bardzo ambitny, nalezy jednak skonstatowac,
ze uzyskane rezultaty badawcze sa malo satysfakcjonujace: wygenerowany
w efekcie ,,scalenia” réznych sposobow eksplikacji informacji semantycznej (na
temat nazw uczuc) obraz stanowi raczej eklektyczny zbior ,,punktow widzenia”,
w pewnych aspektach nawet sprzecznych ze soba. Funkcjonalno$¢ jednostek
jezyka, w tym nazw leksykalnych, polega jednak na czym$ innym, a mianowicie
na zintegrowaniu, skonfigurowaniu ich réznych aspektow — za sprawa dziatania
specyficznych procesow i mechanizmdw, ktorych odkrycie prawdopodobnie nie
jest mozliwe bez zastosowania ujgcia integracyjnego, ktore w psy-
chologii kognitywnej odpowiada skanujacemu typowi przetwarzania informacji
i na ktore wspolczesne jezykoznawstwo, jak wyglada, nie stac.

Zasada komplementarnos$ci (nieraz rozumiana jako relatywizm pogladowy)
niesie tez inne zagrozenie — przyzwolenie na dowolne, pozbawione jakichkol-
wiek zobowigzan wobec $rodowiska naukowego zachowania badaczy, ktorzy,
postugujac si¢ argumentem pluralizmu w nauce, uwazaja, ze usprawiedliwia to
lekcewazenie alternatywnych punktow widzenia, co wrgez zastuguje na miano
ignorancji. Cho¢, jak pisze Y. N. Harari (2012: 303 i n.), nauka opiera si¢
na tacinskiej formule ignoramus (‘nie wiemy’) i zaktada, ze wiedza jestogra -
niczona, a poza tym zmienna: ,,Zadna koncepcja, idea czy teoria nie sa
$wigte 1 niepodwazalne. [...] Nauka wspolczesna jest specyficzng tradycja wie-
dzy w tym sensie, ze otwarcie przyznaje si¢ do zbiorowej niewiedzy na temat
najwazniejszych pytan™, to jednak zamknigte we wlasnych paradygmatach for-
macje naukowe sa sktonne dogmatyzowaé kultywowane przez siebie poglady.
Na skutek tego dyskusje naukowe, jak pisze wspomniany Koszelew, staja si¢
niemozliwe. Na przyktad w 2011 r. opublikowalem (napisany we wspotautor-
stwie z M. Wilczewskim) w ,,Biuletynie PTJ” (Kiklewicz/Wilczewski 2011) ar-
tykul krytycznie ujmujacy etnolingwistyczny model jezyka, kultywowany przez
grupg badaczy z UMCS w Lublinie (faktycznie chodzito o teori¢ tzw. jezykowe-
go obrazu $wiata). W kolejnym tomie czasopisma pojawita si¢ odpowiedz
w postaci artykutu reprezentujacego grupg lubelska A. Glaza (2012). Zamiast
»starania si¢ o problematyzacj¢ poszukiwan i dociekan w sposdb otwierajacy
droge do uzyskania wnioskéw znaczaco wzbogacajacych rozeznanie i przed-
stawienie teoretyczne rzeczywistosci”, jak tego wymaga etyka naukowa (Gockow-
ski 2009: 287), tzn. zamiast merytorycznej analizy problemow lingwokulturologii,

4 Por. charakterystyczne stanowisko konstruktywizmu naukowego: ,,Opowiadam tu tak szeroko
o statusie konceptow, poniewaz — jak zdotali Panstwo na pewno zauwazy¢ — sam nie bardzo wiem,
jak wihasciwie te obiekty funkcjonuja, czym sa i jak mozna odgraniczy¢ je od pozostatych jednostek
mechanizmu komunikacji” (Fleischer 2008: 11).
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Gtaz skupit si¢ na wytknigciu rzekomych btedow w naszym artykule, a jego
wniosek, ogolnie rzecz biorac, jest taki: (krytyczna) dyskusja nad teorig jgzyko-
wego obrazu $wiata jest przedwczesna, a nawet niepotrzebna. Glaz zajmuje,
jak wida¢, stanowisko (w moim przekonaniu — pseudonaukowe), ktore zostato
ujete przez M. Preyznera w nastgpujacy sposob: ,,[...] Teksty naukowe stano-
wia byty kulturowe, a nawet kultowe i ich prawdziwo$¢ w ogole nie istnieje”
(2001: 152).

Podobnie mozna skomentowa¢ histori¢ publikacji mojego, napisanego we
wspotautorstwie z M. Korytkowska, artykutu na temat leksykograficznej per-
spektywy zastosowania modelu sktadni eksplikacyjnej. Artykul napisalismy
w jezyku rosyjskim i celowo zglosilismy do czasopisma ,,Woprosy jazykoznani-
ja”, wiedzac, ze w publikacjach moskiewskiej szkoty semantycznej (w tym na
famach tego czasopisma) zagadnienie to zajmuje do$¢ duzo miejsca. W naszym
artykule podwazono niektore tezy zaproponowanej przez I. A. Mielczuka (i sto-
sowanej przez moskiewskich badaczy) teorii ,,sens — tekst”, liczyliSmy wigc na
to, ze publikacja artykulu przyczyni si¢ do zglebienia tej problematyki, a moze
wywola dyskusj¢. Redakcja czasopisma jednak nie przyjela tekstu, powotujac
si¢ na negatywna opini¢ recenzenta, ktory napisat, ze artykut nie moze zosta¢
opublikowany z uwagi na to, ze jest sprzeczny z zalozeniami preferowanej przez
moskiewskich badaczy teorii rzadu®.

Komunikacja naukowa ma tez inny — formalny aspekt. Go¢kowski pisze, ze
powinnoscia uczonego jest wypowiadanie si¢ w j¢zyku nauki:

Uczony powinien postugiwaé si¢ jezykiem nauki (,,jezykiem tresci pojeciowych”)
zawsze 1 wszedzie tam, gdzie przedstawia swoja wiedzg. [...] Wypowiadanie si¢
z dyrektywami jezykowymi [...] obowiazuje uczonego we wszystkich przekazach
tresci, ktore sa (w jego intencji i oczekiwaniu adresatow, w sytuacji przekazu
— odbioru) tre$ciami naukowymi. [...] Przystepnos¢ przekazu tre$ci naukowej nie
zmienia sprawy powinnosci respektowania dyrektyw jezykowych, wlasciwych dla
naukowej perspektywy $wiata (2009: 284).

Charakterystyczny dla kultury postmodernizmu solipsyzm sprawia, ze
uczestnicy komunikacji publicznej odczuwaja coraz mniej zobowigzan w sto-
sunku do ,,dyrektyw jezykowych”, o ktorych pisat Go¢kowski. W radykalnych
przypadkach mozna konstatowaé zrezygnowanie ze stylu naukowego na rzecz
stylu potocznego (Kiklewicz 2014: 349 i n.). Za charakterystyczny przyktad
mozna uwazac¢ idiostyl polskiego jezykoznawcy M. Preyznera. Elementy dyskur-

5 Artykut zostat pozniej opublikowany w wydawanym przez Instytut Badan Lingwistycznych
RAN w Sankt Petersburgu czasopismie ,,Acta Linguistica Petropolitana” (Kiklewicz/Korytkowska
2012).
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su naukowego wystepuja na tle elementow stylu potocznego, pamigtnikowego
oraz retorycznego. Przyktadem dyskursu potocznego moga by¢ zdania pytajace®
jak w monografii naukowej M. Preyznera (2001).

(1) Ale co to wlasciwie znaczy?

(2) Czy kategorie gramatyczne sa kategoriami jgzykowymi, czyli tkwiacymi
w jezyku, czy kategoriami naszego myslenia o jezyku?

(3) A jakim cudem?

(4) O czym ma by¢ ten tekst? Jaki powinien by¢ ten tekst?

Na styl pamigtnikowy wskazuja réznego rodzaju subiektywizmy: np. fami-
liarne zwroty Mirek Skarzynski, Aska Kudta i in., a takze liczne osobiste wraze-
nia, wspomnienia, skojarzenia:

(5) Podczas gdy ludzie normalnie zyja i sprawnie si¢ porozumiewaja — z boku
stoja ludzie, ktoérzy beda méwié o tym, jak ci normalni ludzie mowia.
— Wiasnie teraz — 13 grudnia stysze w radiu Andrzeja Markowskiego jak
mowi czy ksiazka dobrze sig sprzedaje — bo jest dzien poprawnej polszczyzny
w radio. Slizga¢ — kolejny telefon — 10.

(6) Kategorie gramatyczne — czym sq? — to zastanawianie si¢ na poziomie
zerowym.

(7) Gdzie$ Bobrowski si¢ powotywal i streszczal wypowiedz Saloniego [...]

Styl retoryczny jest rozpoznawalny dzigki takim figurom, jak pleonazm czy
nagromadzenie:

(8) Przyktadem nieostrosci, rozmytosci, niemozno$ci zdefiniowania, nadmierne;j
ostrosci wymagan, nieskutecznosci, niepraktycznosci definicji kategorii gra-
matycznych czgéci mowy rzeczownika i czasownika sa porazki ortograficzne.

Do konwencji komunikacji potocznej w pewnym stopniu nawiazuje takze
znany niemiecko-polski filolog i komunikolog M. Fleischer. Wroctawski badacz
widzi powazny problem w tym, Ze rozwazajac o mozliwosciach ,,spolecznego
zycia i funkcjonowania w $wiecie poza jgzykiem”, musi przedstawi¢ ten $wiat
,»Za pomoca jezyka wiasnie” (2009: 10). W ksiazce Fleischera czytamy:

Z tego wyrasta trudnos$¢, ze o $wiecie poza jezykiem moOwié musze za pomoca
jezyka. Jesli bede o tym moéwit ,,normalnie”, czyli za pomoca (w tym wypadku)
polskiej wersji jezyka nauki lub nawet tylko tzw. poprawnej polszczyzny, wpadng
oczywiscie w sidla jgzyka, a wigc nic rozsadnego nie powiem. Jak zatem mowic
inaczej, a mimo to zostaé przez Panstwa [...] zrozumianym? Bede wigc mowit

6 Oryginalna ortografia i interpunkcja tekstu M. Preyznera zostala zachowana.
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w tym tek$cie nieco inaczej; nie tak, jak wymaga tego poprawna polszczyzna, lecz
tak, zeby zaprezentowaé Panstwu pewien sposob widzenia $wiata, patrzenia na
$wiat i mowienia o $wiecie. [...] Chodzi zatem o to, by przechytrzy¢ jezyk, nadal
si¢ nim postugujac. W tym celu czgsto bedg stosowac dos¢ pokraczne gra-
matycznie (a nieraz wregcz blgdne) sformulowania
i konstrukcje, by wlasnie nie wpas¢ na lep lub w sidta jezyka, ktdry przez to,
ze wyrazamy w nim zwykle co$ tak, a nie inaczej, czyli tak, jak nalezy, uniemozli-
wia nam inne spojrzenie na zagadnienie, wtasnie po to, bysmy tego innego spojrze-
nia i w ogdle mozliwosci innego widzenia rzeczy nie widzieli (2009: 10; rozstrz. — A.K.).

Jak widzimy, Fleischer §wiadomie, deklaratywnie rezygnuje z wymogu zo-
bowiazania wobec ,,dyrektyw jezyka”, ttumaczac to wyzszymi wzgledami — da-
zeniem do wyartykulowania nowej wiedzy, ktéra — jego zdaniem — nie moze
zosta¢ wyrazona w kategoriach skonwencjonalizowanego jezyka. Takie stanowi-
sko, przynajmniej zewngtrznie, stoi w opozycji do racjonalistycznej (mozna tez
okresli¢: neopozytywistycznej) zasady transparencji; por. stynng teze
L. Wittgensteina (z jego wstepu do Traktatu logiczno-filozoficznego): ,,O czym
nie mozna mowi¢, o tym trzeba milcze¢” (1969; zob. takze p. 4.116). Rzeczywi-
$cie, znakomici badacze przesztosci: J. Lukasiewicz, W. Tatarkiewicz, K. Ajdu-
kiewicz, J. Pelc i in. tez opisywali ,,§wiat poza jezykiem”, ale potrafili przekazy-
wac treSci o wysokiej wadze naukowej, stosujac skonwencjonalizowane formy
jezyka (a czgsto — dodatkowe $rodki symboliczne)’. Co do Fleischera, mozna
zastanawiac sig, czy ,,pokraczne sformutowania i konstrukcje” kryja w sobie
jakie$ zrodta inspiracji, daja mozliwo$¢ wyrazenia jakich$ ,,nadsensow”, czyli
tresci nadbudowanych nad znaczeniami jednostek, zakodowanymi w jezyku. Za
przyktad moze postuzy¢ btedna (z punktu widzenia taczliwosci leksykalnej) kon-
strukcja stowna (zmieniono szyk wyrazow):

(9) Nie widzieli mozliwos$ci innego widzenia rzeczy.

Mamy tu do czynienia z tautologia: widzieli widzenie. Czy mozna widzie¢
widzenie rzeczy czy raczej widzie¢ rzecz, a widzenie rzeczy — uzmystawiac, kon-
statowac, zdawac sobie z niego sprawe itd.? Trudno bytoby zgodzi¢ si¢ z twier-
dzeniem, ze taki btad jezykowy otwiera droge do glebszego wgladu w istote
rzeczywistosci — raczej powstal on na skutek przeoczenia. Gwoli sprawiedliwo-
$ci nalezy zaznaczy¢, ze wstgpna deklaracja Fleischera — o pokracznych grama-
tycznie sformulowaniach, faktycznie pozostaje bez pokrycia, gdyz tekst jego
monografii — z gramatycznego punktu widzenia jest zupelnie nienaganny, a jeze-
li co$ — pod wzgledem formy — zaskakuje, to raczej elementy stylu retorycznego
(a moze takze scholastycznego stylu kazan), takie jak:

7 H. Kenaan (2002) przedstawia spér miedzy J. Derrida a J. R. Searle’em na temat tego,
w jakim stopniu jezyk nauki powinien by¢ transparentny i zgodny z ,,dyrektywami jgzyka”.
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To jest bardzo wazny punkt. Dla istoty nieuzywajacej jezyka (dla ameby na przy-
ktad) pytanie takie w ogole si¢ nie pojawia, jako ze wszystko egzystuje, a poniewaz
nie ma innego, jak egzystowac, i wszystko i wszyscy egzystuja, pytanie o to, co
egzystuje, a co nie, byloby bezsensowne (mozg ameby to «wie», sama ameba
— najprawdopodobniej nie)” (2009: 67)8.

Deklaracjg¢ Fleischera nalezy, moim zdaniem, odczytywaé jako swego ro-
dzaju propozycje dla ludzi, ktorzy — w duchu postmodernizmu — traktuja nauke¢
nie jako zespot zamknigtych twierdzen, gotowych produktow tekstowych, nie
jako ,przekaz informacji™, lecz jako proces werbalnego myslenia (swoistego
»strumienia $wiadomos$ci”’) w otoczeniu spolecznym, ktérego celem jest konstru-
owanie sensow, tzn. przedyskutowanie tresci konceptow i ich skonfigurowanych
ciagéw. Nieprzypadkowo Fleischer nawiazuje do konwencji mowy potocznej,
w ktorej informacja ksztattuje si¢ w procesie wymiany stow. W zwiazku z tym
mozna przywola¢ znany aforyzm Edwarda Morgana Forstera: ,,How do I know
what I think until I see what I say?” (‘Skad wiem, co myslg, zanim nie powiem?”).

Fleischer niewatpliwie zdaje sobie sprawg z ,.kryzysu dyskursu” — w jego
znaczeniu tradycyjnym, dlatego pisze:

W tym miejscu, kierowany fairness, ostrzegam niechgtnych mi i moim pogladom
czytelnikow, iz dalsze czytanie przez nich tego tekstu, z uwagi na jego jezykowa
pokretno$é, nie jest dla nich i ich komfortu psychicznego'® wskazane (tamze).

8 Podobnie A. Szczesna pisze o stylu tekstow J. Derridy, autora teorii dekonstrukeji: ,,.Cechuje
[je] pewien rygor logiczny, spojnos¢ i zrozumiala (o ile zada¢ sobie trud jej zrozumienia) argumen-
tacja” (1999: 27).

9 Termin jest wadliwy o tyle, Ze bezposrednim przedmiotem przekazu nie jest informacja,
lecz znaki — formy symboliczne, za$§ informacja jest kodowana i dekodowana, przy tym nieko-
niecznie informacja kodowana jest tozsama z informacja dekodowana — wszystko zalezy od stopnia
podobienstwa kompetencji komunikacyjnych nadawcy i odbiorcy (zob. Archipow 2011). K. Zim-
mermann (2006: 269) pisze, ze konstruktywizm polega na przyjeciu tezy, iz kazde postrzeganie
rzeczywisto$ci ma charakter subiektywny, nie-analogowy, stad zrezygnowanie z pojecia ‘przekaz
informacji’: informacji nie mozna przekaza¢, gdyz kazdy odtwarza ja indywidualnie. Kazdy umyst
konstruuje informacjg, tzn. kategorie pojgciowe, na podstawie przetwarzanych znakow. Istnieja
neuropsychologiczne podstawy tak rozumowanego konstruktywizmu: informacja jest ,,zapisywana”
w umys$le w zupetnie odmiennej formie niz sygnaty odbierane przez receptory. Oczywiscie z tego
zatozenia wynika konieczno$¢ odrzucenia teorii relatywizmu jgzykowego, czyli idei zalezno$ci po-
strzegania rzeczywistosci od jezyka: znaczenie, w mys$l konstruktywistow, ma charakter indywidu-
alny (,,individuelle Autopoise”), jest zanurzone w psychice jednostki i nie zalezy od znakow (sta-
nowisko to podzielat m.in. W. von Humboldt).

10 Por. inny przyktad warto$ciowania dyskursu naukowego w kategoriach psychologii emocji:
A. Sokal i J. Bricmont pisza, ze stosunek postmodernistow do nauki nie ma charakteru poznawczego,
lecz wynika z wyboru innego stylu zycia” (1998: 90), i przytaczaja cytat z pracy P. Feyerabenda:
,Dla ludzi, [ktorzy] ktada nacisk na «obiektywno$c», to znaczy ktérzy zyja catkowicie zgodnie z
duchem nauki, milo$¢ staje sig niemozliwa” (1987: 263)
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W kolejnym akapicie autor juz zwraca si¢ do ludzi z ,,wlasnego grona”
(zapewne zaktadajac, ze nie jest to zbidr pusty). Mozna wigc konstatowaé, ze
aspekt epistemiczny jest tu bezposrednio powiazany z aspektem spolecznym,
a nawet jest od niego zalezny. Moim zdaniem, znajduja w tym wyraz elementy
organizacji spoteczno$ci zewnatrzsterowanych (ang. other-directed), o ktorych
pisze D. Riesman: dystansowanie si¢ wobec odgornie ustalonych wzorcow za-
chowan i, odwrotnie, nastawienie na kontakty w wymiarze horyzontalnym
(1989: 21), w danym przypadku — w obrebie formacji uczonych, innymi stowy
— wspotwyznawcow, ,,swoich”.

W pewnym sensie Fleischerowi nalezy przyzna¢ racjg: opisywane przez
niego koncepty mentalne stanowia byty funkcjonalne, ktére, jak pisze badacz,
»hie musza by¢ ani tematyzowane, ani uakustyczniane” (2008: 10). Rzeczywi-
Scie zadna forma jezykowa (realna, a nie wirtualna) nie wyczerpuje tresci zadne-
go konceptu, a tym bardziej nie odzwierciedla sposobu przetwarzania koncep-
tow w umysle. Z tradycyjnego punktu widzenia nie usprawiedliwia to postawy
badaczy, ktorzy rezygnuja z ,,pietyzmu metodologicznego” (wedlug okreslenia
Bobrowskiego): forma przekazu powinna by¢ o tyle transparentna, aby mozliwa
byla empiryczna weryfikacja jego zawartosci niezaleznie od cech osobowosci
badacza (i tego, kto pisze, i tego, kto weryfikuje), w kazdym razie jezeli chodzi
o forme reprezentacji treSci asercyjnych, podstawowych. Wiele, a faktycznie
wigkszos$¢ eksplikacji naukowych stanowi swego rodzaju przektad z ,jezyka
mysli” na ,,jezyk form komunikacji”, cho¢ droga do poznania nie jest w ten sposob
zamknigta: istnieje do$¢ bogaty rejestr reprezentacji wiedzy naukowej, takich jak
modele matematyczne, a ostatnio — coraz bardziej popularne symulacje kompute-
rowe. Kwestia wykreowania badz wyselekcjonowania stosownego (zgodnego, ,,ro-
zumiejacego”) grona adresatéw nie powinna w ogdle wchodzi¢ w gre.

Dyskurs naukowy zaktada, ogolnie rzecz biorac, dwie relacje: 1) interakcyjna
<nadawca — odbiorca> oraz 2) eksplikacyjna/reprezentacyjna <znak/forma — tre$¢/
sens>. W sytuacji standardowej sa one skonfigurowane w taki sposob, ze kazdy
element wypelnia zarezerwowana dla niego pozycje w strukturze dyskursu:

forma/znak

T o

nadawca @ @ odbiorca

treéé/sens
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W dyskursie postmodernistycznym zachodzi przekonfigurowanie tego ukta-
du relacji: po pierwsze, maleje znaczenie skonwencjonalizowanej formy przeka-
zu (i uwzglednienie ,,dyrektyw jezyka”), ktora w wigkszym lub mniejszym stop-
niu — jako forma idiolektalna — utozsamia si¢ z osobowoscia badacza. Po drugie,
przedstawiane tresci takze sa zalezne od nadawcy: nie sa to zobiektywizowane
stany rzeczy, lecz mentalne konstrukty; ich wybor (swoisty gatekeeping), a takze
sposob kategoryzacji stanowi prerogatywe badacza. Po trzecie, nadawca i od-
biorca naleza do tego samego ,,grona” — inaczej nadawca nie godzi si¢ na udziat
w dyskursie, m.in. z uwagi na mozliwy ,,dyskomfort psychiczny” (nadawcy lub
odbiorcy). W ramach interakcji zaklada si¢ wigc zgodno$¢ podstawowych pogla-
dow, stylow myslenia i dazen, za$ dyskurs naukowy przybiera postac ,,rozmowy
ze soba” lub rozmowy ze ,,swoim” (tradycyjny schemat <pytanie — odpowiedz>,
o ktorym pisal Gockowski, przestaje obowiazywac). W takim, egocentrycznym
modelu dyskursu elementem dominujacym staje si¢ nadawca.

forma/znak
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Mozna twierdzi¢, ze postmodernistyczny dyskurs naukowy zaczyna przypo-
mina¢ dyskurs familijny: nadawca zwraca si¢ do ,,swojego” odbiorcy, postuguje
si¢ ,,swoim” (podzielanym przez odbiorce, cho¢ nie zawsze) jezykiem, przedsta-
wiajac ,,swoje” tresci. Empiryczna, a nawet jakakolwiek weryfikacja twierdzen
staje si¢ utrudniona — w pewnym stopniu jej zastgpstwem jest solidarnos¢ grupo-
wa (przynalezno$¢ do ,,grona”). Wtasnie w tym sensie — w odniesieniu do nauki
— nalezy rozumiec ,,kryzys dyskursu”.

»My”: przylaczanie si¢ do grupy

W artykule (Kiklewicz 2015b) do zinterpretowania stanu wspotczesnego
jezykoznawstwa zastosowatem znana w socjologii teori¢ spirali milcze-
nia autorstwa E. Noelle-Neumann (1992: 288 i n.). W rzeczywistosci spotecz-
no-politycznej spirala milczenia oznacza dyferencjacj¢ spoleczenstwa
— jego podziat na czg$¢ dominujaca (niekoniecznie stanowiaca wigkszo$¢), po-
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dzielajaca (przynajmniej formalnie) poglady artykutowane przez najwazniejsze
media, oraz zmarginalizowana czg$¢ spoteczenstwa, ktéra nie podziela tych po-
gladow 1 ,,przebywa w milczeniu”. Podobnie jest w jezykoznawstwie: z jednej
strony, wigkszo$¢ naukowcow prowadzi badania empiryczne, trzymajac si¢ usta-
lonych wzorcow, tradycji naukowej — ,,przebywanie w milczeniu” oznacza tu
bierno§¢ w zakresie dziatalno$ci metodologicznej, teoretyczno-poznawczej, co
zdaje si¢ by¢ naturalne: w takich ,,starych” dziedzinach wiedzy lingwistycznej,
jak gramatyka, leksykologia, stylistyka, glottodydaktyka, jezykoznawstwo histo-
ryczne, jezykoznawstwo typologiczne, istnieja ustalone standardy, na ktorych
ufundowana jest migdzynarodowa wspdlnota badaczy. W opozycji stoi metodo-
logicznie aktywna mniejszo$¢, kultywujaca nowe, awangardowe, czgsto tez (po-
zornie badz powierzchownie) miedzydyscyplinarne poglady, sktonna teoretyzo-
waé przy kazdej okazji. Propagujac i1 rozszerzajac innowacyjne teorie,
nowatorzy dziataja poprzez struktury medialne i administracyjne, tzn. dzigki
obecnosci w gremiach kierowniczych i decyzyjnych, radach naukowych funda-
cji, redakcjach czasopism, pelnig funkcje eksperckie i in.

Coraz wigksza liczba pracownikéw nauki, jak si¢ wydaje, ulega pokusie
czerpania ze swojej dzialalnosci zawodowej profitow. Okazuje sig, ze najkrotsza
droga do uzyskania korzy$cito przytaczenie sig¢ do bardziej lub mniej
znaczacej grupy badaczy i dzialanie w imieniu, a moze tez w cieniu tej grupy.
Zjawisko to proponuj¢ okresla¢ jakosyndrom towarzyszenia.

Moze powsta¢ pytanie, jak w spoteczenstwie nowoczesnym wspoltistnieja
dwa biegunowe zjawiska: indywidualizm i kolektywizm. Wydaje sig, ze ta opo-
zycja nie jest oparta na wzajemnym wykluczeniu si¢ cztonow. Kolektywizm
wystepuje tu w specyficznej postaci — swobodnego i raczej formalnego przyta-
czania si¢ do grupy, czyli na skutek Swiadomego wyboru jednostki. Towarzyszac
grupie, jednostka niekoniecznie zmienia swoje przekonania, system wartosci
— wystarczy, ze bgdzie brata udziat w obowiazujacych dla danej spotecznosci
rytuatach, postugiwata si¢ zaakceptowang przez grupe forma jezyka.

Syndrom towarzyszenia nalezy odroznia¢ od zjawiska przystosowania sig,
o ktérym pisze D. Riesman (1989: 157 i n.). Amerykanski socjolog ma na mys$li
dazenie cztonkoéw wspolnoty do podzielania pogladow, preferowania oczekiwa-
nych zachowan, a takze reakcji ,,wewnetrznych”. W przypadku towarzyszenia
solidarnos¢ grupowa ma przede wszystkim manifestacyjny, behawioralny, a nie
swiatopogladowy charakter. Wymagane jest gloszenie okreslonych tez i zatozen,
cho¢ niekoniecznie przekonanie co do ich stusznosci, a nawet rozumienie ich
glebszego sensu.

Juz w pierwszej potowie XX w. M. Scheller (1926: 90) pisal o tendencji do
personifikacji w srodowisku naukowym: uczeni wola grupowaé si¢ w réznego
formatu spotecznosci, podporzadkowane prowadzacemu (,,liderowi”, jak by si¢
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powiedziato przy zastosowaniu terminologii sportowej) — 0 najwyzszym autory-
tecie. Scheller uznawal, ze masy sa zasadniczo uzaleznione od przywddcoéw, co
charakteryzuje nie tylko rzeczywistos¢ spoteczno-polityczna, lecz takze rzeczy-
wisto$¢ naukowa.

Syndrom towarzyszenia stanowi prawdopodobnie jeden z naturalnych, wro-
dzonych refleksow zachowawczych czlowieka: przytaczenie si¢ do grupy gwa-
rantuje pewne korzysci, takie jak podejmowanie bardziej ztozonych i gwarantu-
jacych wickszy efekt zadan, opieka spoteczna, ochrona przed zagrozeniami,
bogatszy zasob dostepnej informacji i in. Tym mozna thumaczy¢, ze grupowosé,
uznawana za warto$¢ pozytywna, stanowi jeden z konceptéw aktywnie wykorzy-
stywanych w propagandzie. O kultywacji semantyki powszechnosci, jednolito-
$ci, masowosci w tekstach propagandowych pisat np. J. Bralczyk (2001: 126).
Manipulacja polega w tym przypadku na tym, ze zawarte w tekscie odwotanie
si¢ do autorytetu grupy stuzy bezwarunkowej antycypacji pewnych przekazywa-
nych tredci. Jest to zabieg, ktory w konsekwencji prowadzi do narzucenia adre-
satowi okreslonego obrazu $wiata, natomiast jego spolecznym wymiarem jest
,,powiazanie, zorganizowanie i ujednolicenie” jednostek (tamze: 166; o politycz-
nych aspektach kolektywizmu zob. takze: Marshall 2004: 150).

Podobnie A. Awdiejew/G. Habrajska (2006: 261) pisza, ze nadmierne uzy-
wanie wyktadnikow znaczenia powszechnos$ci, np. kwantyfikatorow ogolnych,
przyczynia si¢ do ,,blokowania weryfikacji przekazywanej informacji”. Zaczyna-
jac zdanie od stow:

(10) Kazdy wie, ze...
(11) Wiadomo, ze...
(12) Jest rzecza oczywista, ze...

sugerujemy adresatowi akceptacje tresci zawartej w zdaniu podrzednym
— po prostu zaktadamy, ze bedzie on sklonny podporzadkowac si¢ opinii po-
wszechnej.

Syndrom towarzyszenia nie jest jednak tylko domena polityki czy ideologii
komunistycznej!! — ma podtoze spoleczne i antropologiczne. Na przyktad
E. Durkheim pisat o fenomenie zakorzenionym w naturze cztowieka nasladow-
nictwa oraz o ,,szacunku, ktory wzbudzaja u nas zbiorowe sposoby dziatania lub
myslenia” (2006: 156). 1. Jesautow (1999: 368 i n.) uwaza, ze dla kultury rosyj-
skiej szczegolnie charakterystyczna jest tzw. soborowos$¢ przewidujaca

Il Nalezy zaznaczy¢, ze wykorzystanie konceptu kolektywizmu w celach propagandowych
mozna obserwowac takze w tekstach wspofczesnego dziennikarstwa, np. w polskich tekstach pra-
sowych na temat operacji zbrojnej polskich zotnierzy w Iraku i Afganistanie (Kiklewicz/Zdunek
2009: 222 i n.).
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,zasade swobodnego faczenia si¢ ludzi”!?, cho¢ nie jest to zjawisko wyjatkowo

rosyjskie. Ten fakt potwierdzaja przystowia:

(13) Mupckas npasaa kpenko ctouT ‘Kolektywna prawda stoi mocno/trwale’.

(14) C mupom ne mocroputrb ‘Nie warto sprzeczac si¢ ze zbiorowoscia’.

(15) B mupy BunoBaroro et ‘W grupie nie ma winnych’.

(16) OmHomy cTpamiHO, a BCeM MHpPOM He crparmHo ‘W samotnosci czlowiek
odczuwa strach, a bedac w grupie — nie odczuwa’.

(17) Yro mupom mojoxeHo, Tomy u 06Tk Tak “To ludzie ustalili, tak powinno by¢’.

(18) Ha mup u cyna HeT ‘Zbiorowosci si¢ nie osadza’.

(19) Kruk krukowi oka nie wykole.

(20) Nawet szubienica milsza w towarzystwie.

(21) Lepiej ze swoimi ptakac niz z obcymi skakacd.

(22) Jeden kot ptotu nie wytrzyma.

(23) W kompanii i tchorz bywa $miaty.

W sposéb naturalny odwotanie si¢ do zbiorowosci od dawna jest wykorzy-
stywane jako jeden z zabiegéw erystycznych. Na przyktad E. Szymanek pisze:
,,Ten, kto ma za soba audytorium, wydaje si¢ mie¢ racje” (2008: 138). Poniewaz
fenomen zbiorowosci pelni w spoleczenstwie istotna funkcja konstrukcyjna,
kazda sfera dziatalnos$ci publicznej (takze nauki humanistyczne) jest reprezento-
wana przez zespot grup spolecznych wigkszego lub mniejszego formatu. W tej
sferze oddziatuje dos¢ specyficzna zasada przytaczania sig. W ko-
munikacji potocznej w podobnym znaczeniu uzywa si¢ okreslenia: fowarzystwo
wzajemnej adoracji — chodzi o grupg 0sob popierajacych si¢ nawzajem.

Taki charakter przybrato ostatnio zjawisko szk6t naukowych. Cho¢
Z. Muszynski (powotujac si¢ na J. Zimana) pisze, ze szkoly naukowe to niefor-
malne wspolnoty uczonych, ktérych taczy ,.tylko jedna wigz — zainteresowanie
pewna niematerialna, abstrakcyjna sprawa” (2014: 25), to rzeczywistos¢ daje
inne §wiadectwa: szkoly naukowe, a najczesciej pseudoszkoly powstaja jako
formy kolektywnej dziatalno$ci uczonych, gwarantujace im uzyskanie profitow.
Chodzi o (pozytywne) wzajemne opiniowanie, (pozytywne) recenzowanie uzy-
skanych wynikoéw badawczych, podtrzymywanie (pozytywnej) opinii o wartosci
instytucji naukowych, ogolnie rzecz biorac — wspieranie czlonkéw wspolnoty.
Pojecie szkoly naukowej zaktada pewne warunki, takie jak powstanie wspolnego
rdzenia ideowego lub/i metodologicznego, osigganie waznych rezultatoéw ba-
dawczych, rozprzestrzenienie si¢ geograficzne szkoty itd. (Muszynski 2014: 26).

12 Wedtug rosyjskiego badacza soborowo$¢ stoi w opozycji do kolektywizmu sowieckiego
,jako nieswobodnego podporzadkowania si¢ jednostki pewnym zunifikowanym normom zachowa-
nia” (1999: 370), cho¢ jednoczesnie Jesautow przywoluje stanowisko badaczy, zgodnie z ktorym
radziecki totalitaryzm stanowi kontynuacj¢ rosyjskiej soborowosci.
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Watpliwosci moze budzi¢ spelianie tych warunkéw przez liczne o$rodki nauko-
we — szczegolnie w Rosji — ktore (auto)prezentuja si¢ jako ,,szkoty naukowe™:

* kemerowska szkota lingwistyki kognitywnej;

 saratowska szkota syntaktyczna;

» woroneska szkola semantyczna;

* jekaterynburska szkota socjolingwistyczna;

» permska szkota lingwistyczna;

» tambowska szkota lingwistyczna;

* orfowska szkota lingwistyczna;

» samarska (kujbyszewska) szkota lingwistyczna i in.

W wigkszos$ci przypadkow mamy do czynienia z ugrupowaniem uczonych,
ktore spetnia przewaznie jeden warunek szkoty naukowej: dziata na podstawie
relacji ,,mistrz — uczniowie”, o ktorej pisze Muszynski (2014: 26). Innymi stowy,
,»szkota naukowa” w tym przypadku petni przede wszystkim funkcj¢ spoteczna
— integrowanie i wsparcie cztonkow wspolnoty. Mozna wige konstatowac, ze nie
tylko w odniesieniu do dyskursow publicznych, lecz takze w odniesieniu do
dyskursow humanistycznych sprawiedliwe jest spostrzezenie A. Lydy, iz wypo-
wiedz ,,przestaje by¢ postrzegana jako nos$nik sadéw epistemicznych, a staje si¢
forma spotecznego zaangazowania nadawcow i odbiorcow czy tez rodzajem
interakcji” (2009: 102).

Za przyktad moze poshuzy¢ dzialalno$¢ poszczegoélnych komisji przy Mig-
dzynarodowym Komitecie Slawistow. W pewnym stopniu przypominaja one
strukturg szkot naukowych, gdyz niektore z nich sa oparte na schemacie ,,mistrz
— uczniowie”, jak w przypadku Komisji Frazeologii, prowadzonej przez wybit-
nego jezykoznawce W. M. Mokijenkg. Liczne konferencje naukowe stuza
w pierwszej kolejnosci konsolidacji grupy, podczas gdy funkcja poznawcza, jak
si¢ wydaje, pozostaje w tle funkcji fatycznej, a nawet relaksacyjnej. Na przyktad
A. A. Lukaszaniec, przewodniczacy Komisji Stowotworstwa przy MKS, podsu-
mowujac obrady migdzynarodowej konferencji naukowej w Wittenberdze
w 2014 1. (z udziatem cztonkéw Komisji), jako najwazniejsze osiagnigcia Komi-
sji wymienit... jedenascie dotychczasowych sesji. W swoim wystapieniu Luka-
szaniec glownie nawiazywal do towarzyszacych wczesniej zorganizowanym se-
sjom zewngtrznych okolicznosci, takich jak pogoda w czasie konferencji,
wycieczki, program kulturowy, jedzenie. Nie powiedziano o merytorycznych
osiagnigciach Komisji, np. o rozwiazaniu przez slawistow fundamentalnych pro-
bleméw stowotworstwa, o publikacjach aplikacyjnych itd.

Jedna z form wsparcia wewnatrz wspolnoty uczonych jest wzajemne cyto-
wanie, a wigc podniesienie wskaznika prestizu i wagi prac naukowych badaczy,
nalezacych do ,,swojej” grupy. Odwrotnie — badaczy spoza wiasnego ,,grona”
przewaznie si¢ nie zauwaza. Tak wigc jest zdumiewajace, ze w publikacjach
moskiewskiej szkoly semantycznej nie jest obecny dorobek jednego z najwybit-
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niejszych polskich (i w ogdle — stowianskich) jezykoznawcow drugiej potowy
XX w. — S. Karolaka. Internetowy serwis Publish or Perish (dostgp 20.05.2015)
przywoluje jedynie osiem rosyjskich cytowan S. Karolaka w okresie od 1967 do
2001 r. Jest to wrgez zadziwiajace z uwagi na fakt, ze Karolak opublikowat
fundamentalne prace w zakresie semantyki skladniowej, teorii referencji oraz
teorii aspektu — a przeciez tymi problemami od lat zajmujq si¢ chociazby bada-
cze grupy J. D. Apresjana.

Ogolnie mozna wnioskowac, ze istniejace sposoby ewaluacji dorobku na-
ukowego poprzez indeksy cytowan nie spetniaja swojej funkcji — z uwagi na
korporacyjny charakter cytowan i brak w tej sferze obiektywizmu.

whN

A. Szczgsna pisze o ideologicznych i spoteczno-kulturowych nastgpstwach
postmodernizmu, m.in. o przyzwoleniu na irracjonalizm, ktéry, wedtug badacz-
ki, ,,przypisuje uhistorycznionemu rozumowi nieskonczona gigtkos¢: dzisiejsza
«irracjonalno$é» jest niewyobrazalng racjonalnoscia dnia jutrzejszego” (1999:
29). Jest to swoista realizacja uniwersalnej skadinad zasady ,,Wiemy, Ze nie
wiemy”, ktora napgdza postgp naukowy (zob. Harari 2012: 306). Jest on jednak
mozliwy pod warunkiem zdroworozsadkowego uzgodnienia wielu ,,punktow wi-
dzenia” — zardwno najnowszych, awangardowych, jak i tradycyjnych, uznanych.
Jakakolwiek nowa teoria, roszczaca sobie prawo do odgrywania znaczacej roli
w $rodowisku naukowym, powinna nawiazywa¢ do wcze$niej zaistniatych,
zwlaszcza ogodlnie akceptowanych teorii. Zatem niezaleznie od warunkow histo-
ryczno-kulturowych w $rodowisku naukowym obowiazuje wymog komu-
nikacji. W zaprezentowanym artykule pokazano, ze pod presja kultury post-
modernizmu sytuacja w naukach humanistycznych (szczegélnie w jgzyko-
znawstwie) w ostatnich dziesigcioleciach istotnie si¢ zmienita: nasility si¢ ten-
dencje w kierunku solipsyzmu, dywersyfikacji programoéw badawczych, roz-
drobnienia $rodowiska naukowego, podporzadkowania zachowan wzglgdom ko-
rzy$ci 1 konsumpcjonizmu. Trudno sobie wyobrazi¢, aby bylo mozliwe
bezposrednie zarzadzanie tymi procesami, niemniej jednak badanie socjologicz-
nych aspektow wspotczesnego srodowiska jezykoznawczego moze przyczynic
si¢ do wytworzenia nowej, usystematyzowanej wiedzy na temat spotecznych
uwarunkowan nauk o jezyku.
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Summary

The author considers the impact of postmodern culture on the contemporary humanities,
including linguistics. Characteristic for postmodern cultural relativism is reflected in the diversifi-
cation of scientific programs, what results in breach of communication in the research community.
The crisis of discourse is treated as focusing of scholars on their own ‘points of view’, preventing
the discussion and views exchange between representatives of different scientific formations. The
author shows that the principle of complementarity provides the philosophical basis of the socio-
cultural processes in the science sphere. Syndrome of accompanying is a different effect of influ-
ence of postmodernism on the area of scientific activity. This phenomenon consists in the manipu-
lative use of the group affiliation with the aim of receiving various kinds of profits. Therefore, the
author writes about pragmatic consumerism in the modern science.
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Od wielu lat kwestie dotyczace dzialan komunikacyjnych, zarowno te prze-
prowadzane w obszarze jezyka rodzimego (L1), jak i jezyka docelowego (L2),
skupiaja na sobie duze zainteresowanie naukowcow. Jednym z istotnych przed-
miotdw zainteresowania wydaje si¢ by¢ kwestia oceny jakosci produkcji jezyko-
wej w sytuacji, gdy materiatem wykorzystywanym w tego typu dziatalnosci jest
jezyk obcy. Zwiazanych jest z tym wiele probleméw dotyczacych zakresu oraz
istoty wplywu na — ogo6lnie rozumiang — jakos$¢ produkcji jezykowej (gltéwnie
w odniesieniu do pojgcia jezyka globalnego). Ta ostatnia stale jeszcze oparta jest
na okre$leniach dosy¢ umownych i niezbyt precyzyjnych!. Jednym z probleméw

I Istotnym wkladem dotyczacym tej problematyki jest artykut Yoji Tanabe przedstawiajacy
sposoby rozumienia tzw. jezyka globalnego w literaturze przedmiotu, zob. Y. Tanabe (2003): Can
We Really Teach English As a Global Language? [W:] / Y. Tanabe // The Proceedings of 7th
Conference of Pan-Pacific Association of Applied Linguistics. P. 17-28, <http://www.paalja-
pan.org/resources/proceed-ings/PAAL7/pdfs/02yoji.pdf>.
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jest czgsto pomijane zagadnienie jakosci komfortu komunikacyjnego. Kwestia
ta, wchodzaca w sktad zasadniczej czg$ci samego aktu komunikacji, oparta jest
w duzej mierze na niezbyt precyzyjnym, aczkolwiek bardzo popularnym syste-
mie podziatu jakosci produkcji jezykowej na tg, ktora jest efektem dziatalnosci
osoby jezykowo poczatkujacej badz $rednio zaawansowanej lub zaawansowa-
nej. Z tego punktu widzenia cato$¢ produkcji rozumiana jest jako majaca inng
jakos¢, ktorej poprawnos¢ zdecydowanie zalezy od zaangazowania jezykowego
osoby bedacej jej autorem. Pojawia si¢ tu pytanie dotyczace sposobow oceny
jakosci produkcji jezykowej kazdego z uczestnikow kontaktu komunikacyjnego,
a wigc pytanie zwigzane z kwestia podstawowa, jak np.: co sprawia, ze produk-
cj¢ komunikatu jgzykowego danej osoby jestesmy w stanie zakwalifikowac¢ jako
produkcj¢ osoby poczatkujacej, srednio zaawansowanej badz tez zaawansowa-
nej? Na jakiej podstawie ustalane sq istotne przeciez roznice w odbiorze produk-
cji jezykowej kazdej z wymienionych os6b? Mozna, oczywiscie, poszukiwac
w tym miejscu odpowiedzi w sferze dtugosci kontaktu danej osoby z jgzykiem
docelowym, twierdzac, iz czas wspomnianego kontaktu pozytywnie wplywa na
jakos¢ produkeji jezykowej uzytkownika takiego procesu komunikacyjnego (co
nie zawsze jest twierdzeniem prawdziwym). Sadzi¢ nalezy, ze ocena taka oparta
jest gtéwnie na dosy¢ subiektywnym odczuciu komfortu komunikacyjnego, bez-
posrednio zwiazanym z subiektywnie odbieranym przez osobg o wyzszym
obiektywnie stopniu zaawansowania j¢zykowego wrazeniu latwosci i jakosci
samodzielnego uczestnictwa takiej osoby w procesie produkcji oraz przekazu
wiadomosci przeprowadzanym na gruncie jezyka obcego (L2)2.

Niniejszy artykut dotyczy wielu kwestii bardziej lub mniej zwigzanych bez-
posrednio z mozliwosciami oceny jakosci produkcji jezykowej przeprowadzane;j
na gruncie L2, a wigc poszukiwania odpowiedzi na pytanie, od czego zalezy
jakos¢ komfortu komunikacyjnego, a takze, jakie aspekty powinny zosta¢ wzigte
pod uwage w chwili, gdy do takiej oceny jakosci dochodzi®. Totez w pierwszej
czg$ci artykutu podjeto probe analizy zjawiska komfortu komunikacyjnego oraz

2 Badania przeprowadzone w 2012 r. przez SurveyLang (www.surevylang.org) dotyczace po-
ziomow kompetencji jezykowej w panstwach, ktore zadeklarowaly w nich swoj udzial (w tym
m.in. Polska), wskazuja wyraznie, iz nie jest z tym najlepiej. Wéréd badanych osoéb nie byto nie-
stety (z wyjatkiem Malty, Danii, Norwegii oraz Szwecji) zbyt duzego procenta respondentow
o w miar¢ wysokiej kompetencji (B1-B2) pierwszego jezyka obcego (glownie jezyka angielskiego),
co nie tylko oznacza — jak pisza organizatorzy badania — ograniczenie mozliwosci komunikacyj-
nych z obywatelami badanych krajow, lecz rowniez pojawienie si¢ wielu zaktocen natury pragma-
gramatycznej, co w duzej mierze wptywa na pojawienie si¢ subiektywnego odczucia jakosci kom-
fortu komunikacyjnego (oraz chgci zaangazowania si¢ w proces wymiany informacji).

3 Niestety, nie objasniaja tej kwestii doktadnie informacje zawarte w ESOKJ [poziom biegto-
$ci jezykowej — red.], gdzie zaklada si¢ gtéwnie samodzielne uzyskanie w miarg wysokiej kompe-
tencji komunikacyjnej (tj. przynajmniej na poziomie A2) przez ucznia, nie tylko przez caly okres
jego pracy szkolnej nad jezykiem drugim, lecz réwniez poézniej, gdy zakonczy si¢ juz obowiazek
szkolny (stad np. sugestia prowadzenia portfolio).
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ustalenia wzajemnej zalezno$ci pomigdzy zagadnieniem kompetencji komunika-
cyjnej a pojgciem $wiadomoscei jezyka. W dalszej czg$ci artykutu omawiane sa
podstawowe elementy sktadowe kompetencji komunikacyjnej, zwiazek zacho-
dzacy pomigdzy $wiadomoscia jezyka oraz aktualnym poziomem kompeten-
cji komunikacyjnej kazdego z uzytkownikow jezyka, a takze proba wskazania
srodkoéw parametrycznych, ktore moga zosta¢ wykorzystane podczas prob jej
zmierzenia.

1. Istota i formy pojawiania si¢ komfortu komunikacyjnego

Pojecie komfortu komunikacyjnego oznacza taka sytuacj¢ komunikacyjna,
ktora umozliwia swobodna transmisj¢ oraz odbior danych od nadawcy do od-
biorcy. Jest to zatem sytuacja wymagajaca osiagnigcia przez wszystkich uczest-
nikow aktu komunikacyjnego w miar¢ wysokiego poziomu kompetencji komuni-
kacyjnej, a wigc uzyskania kognitywnych mozliwosci porozumiewania si¢ bez
potrzeby ciaglej koncentracji na poszukiwaniu odpowiedniego znaczenia uzy-
skanych wiadomosci, ustalaniu zakresow zawartych w nich potencjatow seman-
tycznosci badz tez poszukiwania drog wyjscia z ciasnego kregu dopasowywania
sensu dookreslanych mysli do ich werbalnego opisu. Bedzie to sytuacja, w kto-
rej, jak trafnie okreslit ja Douglas (2000: 282), potrzebne sa ,,[...] kompleksowe
zdolno$ci do bezpiecznego funkcjonowania w specyficznych, zawsze nakiero-
wanych na cel kontekstach [komunikacyjnych], w ktorych precyzja, jasno$¢ wy-
powiedzi, jej jako$¢ oraz umiejgtnos¢ ptynnego wykorzystywania mozliwosci
roznego typu tkwiacych w jezyku sa w coraz wigkszym stopniu uznawane jako
najistotniejszy z wymogoéw upowazniajacych ludzi do uczestnictwa w dziatalno-
sci akademickiej, profesjonalnej badz zawodowej (thum. — K.P.)”. Innymi stowy,
potrzebne do tego jest uzyskanie odpowiednio wysokiego poziomu kompetencji
komunikacyjnej.

Kompetencja komunikacyjna jest tym rodzajem kompetencji, ktory w za-
sadniczy sposob okresla zardwno stosunek uzytkownika jezyka do otaczajacej
go rzeczywistosci pozajezykowej, jak 1 ustala jego aktualna pozycje wewnatrz
owej rzeczywistosci. Kompetencja ta pozwala kazdemu z uzytkownikoéw jezyka
na opis swojego funkcjonowania wewnatrz konkretnej rzeczywistosci oraz na
wyrazenie swojego stosunku do kazdego momentu jego pobytu w zastanych
(badz tez stworzonych przez siebie) warunkach funkcjonowania (Brown 1981).
Z tego punktu widzenia poziom kompetencji komunikacyjnej kazdej z NNS
stanowi¢ winien jeden z zasadniczych probleméw badawczych, analizujacych
oraz opisujacych ich mozliwosci werbalne. Komfort zycia kazdego z ludzi
w duzym stopniu zalezy od tego, jak bardzo i jak doktadnie bedzie on umiat
werbalnie okresli¢ warunki (zardbwno wewngtrzne, jak 1 zewngtrzne), ktore
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pomoga mu w dotarciu do tego, co okresli on jako zadowalajace; nieumiejgtnosc¢
tego opisu bardzo czg¢sto odgrywa zasadnicza rolg podczas czynionych nieustan-
nie prob dostosowywania si¢ do napotykanych warunkow réznego typu. Opisy-
wane przez Durkheima pod koniec XIX w. zjawisko anomie (poruszone i do-
ktadnie przeanalizowane w stawnej pracy W. Lamberta (1967), zajmujacej si¢
m.in. analiza postaw spolecznych uczestnikow poznawania jgzyka docelowego)
stanowi doskonata ilustracje zaprezentowanej powyzej tezy: uczucie niepewno-
$ci spotecznej, badz tez specyficznej formy spotecznego ,,niesmaku” odczuwa-
nego glownie przez osoby nieznajace dobrze uzywanego na danym obszarze
jezyka (wlaczajac w to zarowno dialekt, jak i slang) stanowi jeden z istotnych
elementéw swoistej odmiany schizofrenii, w trakcie ktorej ,,[...] wszelkie kon-
takty socjalne staja si¢ nagle czym$ groznym i zwiastujacym niewypowiedziane
niebezpieczenstwo, co natychmiast — w celu zmniejszenia pojawiajacego sig
gwaltownie wzrostu poziomu traumy — powoduje automatyczne wylaczenie si¢
roznego rodzaju mechanizmoéw obronnych” (Clarke 1976: 380)*. Z tego tez po-
wodu indywidualny poziom kompetencji komunikacyjnej kazdego z uzytkowni-
koéw kontaktow komunikacyjnych (w tym NNS), ktore maja miejsce gtéwnie na
terenie uzywania konkretnego jezyka docelowego, stanowi podstawowy wy-
znacznik mozliwos$ci socjalnych cztowieka szczegdlnie w wypadku, gdy jezyk
uznany zostat za gléwny instrument warunkujacy wzrost lub spadek jego kom-
fortu socjalnego.

Z punktu widzenia uczestnika takiego kontaktu komunikacyjnego wyrozni¢
mozna nast¢pujace sytuacje, wymuszajace na nim niejako wykazanie swoich
aktualnych mozliwosci komunikacyjnych:

(A) uzytkownik jezyka docelowego (TL) wykorzystuje 0w jezyk w celach
komunikacyjnych podczas rozmowy z uczestnikiem aktu komunikacyjnego, dla
ktoérego uzywany podczas komunikacji jezyk jest jego jezykiem rodzimym
(MT);

(B) uzytkownik TL wykorzystuje 6w jezyk podczas rozmowy z innym NNS
uzytkownikiem tego samego TL, poniewaz jest to jedyny ,,wspolny” jezyk kaz-
dego z nich;

(C) uzytkownik TL wykorzystuje 0w jezyk w celach komunikacyjnych
w wigkszej grupie, w ktorej przynajmniej jedna osoba spelnia wszystkie cechy
opisane w (B), przy dodatkowym zalozeniu, iz wszyscy uczestnicy opisanego

4 Emocje tego typu sa doskonale znane neurologom i neurolingwistom. Poczucie niepewnosci
roznego typu powoduje gwattowny przeplyw krwi z kory moézgowej do ciala migdatowatego.
MacLean (1990) nazywa taka sytuacj¢ ,,redukcja biegu” (ang. downshifting). Gdy taka redukcja ma
miejsce, kora mozgowa, czyli obszar mozgu, gdzie odbywaja si¢ wszelkie procesy decyzyjne, nie
otrzymuje potrzebnej do normalnego funkcjonowania porcji glukozy. W takim momencie ludzie nie
sa w stanie podja¢ zadnej logicznej decyzji, ktora pomogtaby im w ich normalnym funkcjonowaniu
(zob. Christinson 2002: 4).
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aktu komunikacyjnego znaja wykorzystywany do produkcji komunikatow TL na
poziomie warunkujacym dolny bazowy skuteczny przebieg procesu komunika-
cyjnego oraz

(D) TL staje sig, z r6znych powodow, jezykiem komunikacyjnym, mimo iz
kazdy z uczestnikow takiego procesu komunikacyjnego zna takze ten sam MT.

W kazdej z opisanych powyzej sytuacji indywidualny poziom kompetencji
komunikacyjnej odgrywa¢ bedzie istotna rolg, warunkujaca jako$¢ transmisji
komunikacyjnej z jednej strony, oraz swobod¢ mozliwosci komunikacyjnych
— z drugiej. Z tych samych powodow warunki, w jakich przebiega¢ bedzie prze-
kaz komunikacyjny, odgrywac beda istotna rolg wptywajaca na calos¢ takiego
przekazu dla kazdego z uczestnikow kontaktu komunikacyjnego.

Poniewaz w warunkach sytuacji opisanej w pozycji (A) przynajmniej jeden
z uczestnikow kontaktu komunikacyjnego jest rodzimym uzytkownikiem jg¢zyka
docelowego (TL), uwidacznia si¢ tutaj gldwnie bezposrednia forma nadzoru
wplywajaca na jakos$¢ przekazu. Mimo ze poziom kompetencji komunikacyjne;j
NNS bedzie zawsze — co zrozumiate — mniejszy od 100% (Brown za: Valdes
1996: 42—43) istniejace w kontekscie komunikacyjnym mozliwosci sterujaco-
-kontrolne oraz posiadany przez rodzimego uzytkownika jezyka komunikacji
(NS) poziom kompetencji pozwola na uzyskanie wzglednie satysfakcjonujacego
komfortu komunikacyjnego w sytuacji, gdy jakos¢ kompetencji komunikacyjne;j
NNS bedzie lokowac si¢ w sferze przynajmniej $redniej, tj. uzyska sugerowany
przez UE poziom A2 (ESOKIJ 2003: 32). Nalezy przy tym podkresli¢, iz poziom
komfortu komunikacyjnego bgdzie wzrasta¢ w sposob wprost proporcjonalny do
aktualnie posiadanego poziomu kompetencji komunikacyjnej NNS, tj. wykorzy-
stujac omawiane w ESOKIJ stopnie kompetencji, jesli zostanie on ustalony na
jakimkolwiek stopniu wyzszym od A2.

W sytuacji (B), ktéra mozna uzna¢ za klasyczng ilustracj¢ lingua franca,
poziom komfortu komunikacyjnego zaleze¢ bedzie od mozliwosci kontrolnych
tego z uzytkownikow procesu komunikacyjnego, u ktorego zostanie stwierdzony
nieco przynajmniej wyzszy poziom kompetencji komunikacyjnej. Nie ucieknie
si¢ tutaj od sytuacji negocjacji znaczenia (House 1999: 259-261), gdy kazdy
z uczestnikow procesu komunikacyjnego czyni¢ bedzie wysitki ustalenia granic
semantycznych uzyskiwanych wiadomosci werbalno-niewerbalnych oraz pota-
czenia tychze z kontekstem®. W ten sposob jako$¢ komunikatu musi zostaé
oceniona przez pryzmat wysitkow wtozonych przez kazdego z uczestnikow pro-
cesu komunikacyjnego w dzialania majace na celu zadbanie o ukazanie pewnych
konkretnych odcieni komfortu komunikacyjnego. Moze mie¢ tutaj miejsce nie-
co paradoksalna sytuacja: w wypadku pojawienia si¢ pomigdzy uczestnikami

5 Szerzej na ten temat we wspomnianej, bardzo ciekawej pracy J. House (1999: 245-67),
gdzie podane sa istotne argumenty analizujace strategie postgpowania uczestnikow tego typu kon-
taktu komunikacyjnego.
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procesu przekazu wiadomosci dosy¢ znacznego poziomu rozbiezno$ci komuni-
kacyjnej, ogolna jako$¢ komfortu komunikacyjnego moze nie by¢ oceniona zbyt
wysoko (gltownie przez osobg o wyzszym poziomie kompetencji komunikacyj-
nej), bez wzgledu na jakos¢ oraz ilos¢ wlozonego wysitku, ktorego efektem jest
uzyskanie takiego komfortu. Podobna sytuacja moze mie¢ miejsce, gdy postawa
negocjacyjna NNS o wyzszym poziomie kompetencji komunikacyjnej nie bedzie
wykazywata wyraznych cech poszukania kompromisu kontekstowo-semantycz-
nego w uzyskiwanym komunikacie (np. kiedy rozmowa przebiega w sytuacji,
gdy sylwetka kulturowa jednego z uzytkownikow rozmowy nie akceptuje
w pehi sylwetki kulturowej drugiego z nich).

Sytuacja oznaczona (C), czyli — ponowna sytuacja wykorzystania TL
w formie klasycznego lingua franca przez przynajmniej dwoch uczestnikow
takiego kontaktu z catej grupy uczestnikow kontaktu komunikacyjnego, ma nie-
co bardziej ztozona naturg. Z uwagi na to, ze w kontakcie tego typu uczestniczy
wigcej osob, kontekst sytuacyjny nadzorowany bedzie oddzielnie przez kazdego
z uczestnikow rozmowy (z ktorych kazdy charakteryzowaé si¢ bedzie innym
osobistym poziomem kompetencji komunikacyjnej). Podczas takiej rozmowy
podstawowe funkcje nadzorcze, majace na celu wprowadzenie pewnej dbalosci
o uzyskanie konkretnego poziomu komfortu komunikacyjnego, pelni¢ bedzie
z reguty ten z NNS uczestnikow kontaktu komunikacyjnego, ktoérego poziom
kompetencji komunikacyjnej uznany zostat (z réznych wzgledéw) za najbardziej
reprezentatywny. Warto zauwazy¢, iz nie zawsze musi to by¢ osoba majaca
rzeczywiscie najwyzszy poziom kompetencji komunikacyjnej, lecz moze to tak-
ze by¢ osoba, ktorej owe funkcje kontrolne zostaly niejako powierzone. Osoba
taka zostala uznana (z roznych powodow) za te, ktora najlepiej potrafi zadbac
o interesy wigkszosci uczestnikow kontaktu komunikacyjnego (np. podczas de-
baty panelowej uczestnikow konferencji naukowej osoba taka moze by¢ osoba
przewodniczaca takiej debacie).

W sytuacji oznaczonej (D), gdy bardzo czgsto pojawia si¢ obraz wymuszo-
nego lingua franca, dbato$¢ o poziom oraz jakos¢ komfortu komunikacyjnego
zaleze¢ bedzie albo od sytuacji wewngtrznej (gdzie osoba posiadajaca wyzszy
poziom kompetencji komunikacyjnej sprawowa¢ begdzie funkcje nadzorcze),
albo tez sytuacji zewngtrznej (funkcje nadzorcze sprawowane sa przez osobg
obserwujaca cato$¢ procesu komunikacyjnego, np. nauczyciela TL podczas lek-
cji jezykowej). W obu wypadkach istotnym elementem pojawienia si¢ odpo-
wiedniej jakosci komfortu komunikacyjnego bgdzie posiadany poziom kompe-
tencji komunikacyjnej. W celu stwierdzenia, od czego rzeczywiscie zalezy
uzyskanie odpowiedniego poziomu komfortu komunikacyjnego, nalezy w miarg
doktadnie przyjrze¢ si¢ sktadnikom majacym wptyw na indywidualne ksztatto-
wanie si¢ poziomu kompetencji komunikacyjnej kazdego z NNS uczestnikow
procesu komunikacyjnego. Postgpowanie to wydaje si¢ tym istotniejsze, im
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powazniej potraktuje si¢ — oparte w duzej czg$ci na (poruszonych ponizej)
zagadnieniach $wiadomosci jezyka — obie hipotezy badawcze J. House (1999:
259-260), a wigc zardwno hipoteze¢ komunikacyjnego samoskupienia si¢ (Self-
Centred Hypothesis), jak i tg, ktora mowi o nieistotnosci kulturowej uczestni-
kéw procesu komunikacyjnego (Cultural Irrevelance Hypothesis).

2. Swiadomos$¢ jezyka a kompetencja komunikacyjna

Definicja $wiadomosci jezyka jest dosy¢ skomplikowana i1 — jak wskazuje
Carter (1994: 5) — zbudowana pigtrowo. Definicja ta zaktada swiadomos¢ uzyt-
kownika jezyka w stosunku do wielu zjawisk — zarbwno wewnatrz-, jak i zewna-
trzjgzykowych, takich jak: wzajemne relacje roznego typu zachodzace migdzy
kultura oraz reprezentujacym ja jezykiem, Swiadomos$¢ konsytuacji oraz istnieja-
cych inherentnych mozliwos$ci jej opisu, tudziez swiadomos¢ istniejacych zwiaz-
kéw roznego typu pomigdzy ideologia oraz ilustrujacymi jej funkcjonowanie
formami jezykowymi. Stephen Andrews (2007: 35) wskazuje, ze §wiadomo$¢ ta
dotyczy w rownej mierze obszaru semantyki, jak i syntaksy. Geoffrey Leech
(1994: 18), oprocz ponownego opisywania wszystkich kwestii zawartych w defi-
nicji Cartera, podkresla, iz §wiadomo$¢ taka powinna pozwala¢ na rozroznienie
przez uzytkownika TL pomigdzy okresleniem mozliwym w nim do zastosowania
oraz tym, ktére musi zosta¢ uznane za niepoprawne. Scott Thornbury (2007: xii)
z kolei, zwraca uwagg, iz zadna z 0s6b nie w petni §wiadoma kwestii rzeczywi-
stego wykorzystania danych okreslen do autentycznych opisow konsytuacyj-
nych, nie begdzie w stanie odpowiedzie¢ na wiele pytan i watpliwosci innych
0s0b (np. ucznidow), ktorym majq one stuzy¢ jako wzorzec uzycia jezykowego.
W ten sposob kazdy z wymienionych badaczy zwraca uwage na zwiazki po-
miedzy kwestiami wchodzacymi w sktad zagadnienia swiadomosci jezyka oraz
tymi, ktore w bardziej lub mniej $cisty sposdb zwiazane sa z problema-
tyka kompetencji komunikacyjnej (oraz — co zrozumiale — komfortu komunika-
cyjnego).

Jak wiadomo, kompetencja ta w catosci spetnia zatozenia teoretyczne za-
warte w definicji Bachmana (1990: 84) dotyczacej zjawiska, ktore nazywa on
»zdolnoscia komunikacyjnego uzycia jezykowego”. Zdolno$¢ ta, jak wyjasnia
autor, zaklada znajomo$¢ regut nie tylko kompetencji jezykowej, lecz rowniez
tych, ktore wchodza w sktad kompetencji strategicznej (zatem gtownie pragma-
tycznych zwiazkow roznego typu zachodzacych pomigdzy dana sytuacja oraz jej
werbalnym opisem). W sktad powyzszego okreslenia zostaty rowniez wiaczone
zwiazki wyzszego rzgdu, zawierajace koniunkcj¢ prosta pomigdzy konkretnym
okresleniem oraz celem jego uzycia, planem opisu rzeczywistosci pozajgzyko-
wej oraz realnymi mozliwosciami jej doktadnego uskutecznienia. W ten sposob
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kompetencja komunikacyjna oznacza wykorzystanie szeregu istniejacych w je-
zyku mozliwosci reakcji na konkretny odebrany komunikat, po uprzednim wia-
$ciwym jego odszyfrowaniu. To, czy owe sposoby reakcji miesci¢ si¢ beda
W przestrzeni tolerancji uznawanej przez konkretny jezyk za dopuszczalna, wy-
znaczone begdzie przez poziom $wiadomosci jezyka kazdego z uczestnikow kon-
taktu komunikacyjnego. Jesli wige uczestnik takiego kontaktu zdecyduje si¢ na
skorzystanie z opisu, wskazujace na pojawienie sig transferu substratywnego (co
oznacza¢ moze pojawienie si¢ sygnatow $wiadczacych np. o niezbyt wysokim
osobniczym poziomie kompetencji interkulturowej), bedzie to réwnoczesnie
wskazowka, iz poziom $wiadomosci jezyka konkretnego NNS uczestnika kon-
taktu komunikacyjnego nie jest (przynajmniej w danym wycinku wiedzy o jezy-
ku) zbyt wysoki (Mitchell, Hooper, Brumfit 1994: 2). Warto zauwazy¢, iz sytu-
acja taka rzutowa¢ bedzie na pojawienie si¢ wielu nie zawsze doktadnie
mierzalnych kwestii, zwiazanych z indywidualnie ksztaltujacym si¢ poziomem
zadowolenia wynikajacym z uczestnictwa w dowolnej z wymienionych wcze-
$niej czterech sytuacji kontaktu komunikacyjnego.

Przedstawiona definicja $wiadomosci jezyka obejmuje bardzo szeroki za-
kres zjawiska i okresla zakresy wiedzy wymaganej od wszystkich komunikatyw-
nie kompetentnych osob, szczegodlnie za$ od tych, ktére maja innym stuzy¢ za
model uzycia jezykowego (ESOKIJ, 2003: 52). Osoby te winny posiada¢ rozne
wymienione w ESOKJ (tamze: 94-114) formy kompetencji, z ktorych winny
skorzysta¢ w sytuacjach warunkujacych ich skuteczne zastosowanie. W ten spo-
sob pojawiajace si¢ oraz nakladajace si¢ na siebie rdzne formy reakcji syntak-
tyczno-semantycznych, wiaczone w zakres oczekiwanych kulturowo sposobow
postgpowania, $wiadczy¢ beda o poziomie §wiadomosci jezyka kazdego z NNS
uczestnikow kontaktu komunikacyjnego. Osoby nieposiadajace wystarczajacych
zasobow wiedzy tego rodzaju, nie beda w stanie zareagowa¢ w sposob oczeki-
wany w danej konkretnej przestrzeni kulturowo-werbalnej. Bgdzie to réwnocze-
$nie odebrane jako bezposredni wskaznik posiadanego poziomu kompetencji ko-
munikacyjnej w tym wycinku wiedzy o jezyku. Wzajemne potaczenie obu zjawisk
da skuteczna ilustracjg¢ naktadajacych sie¢ czgSciowo na siebie okreslen opisow
rzeczywistosci. Z jednej strony poziom $wiadomosci jezykowej skutecznie warun-
kowany bedzie przez konkretne stadium $wiadomosci jezyka, z drugiej zas posia-
dana $wiadomos¢ jezyka okresla¢ bedzie mozliwosci strategiczno-komunikacyjne
kazdego z NNS uczestnikow kontaktu komunikacyjnego®.

6 Nalezy pamigta¢, iz zardwno $wiadomos¢ jezyka docelowego, jak i jezyka rodzimego nie
moze zosta¢ oceniona z punktu widzenia tylko tego jezyka, gdyz oba z nich nie moga bez siebie
istnie¢ (James 1996: 139). Nalezy wigc ustali¢ poziom $wiadomos$ci jezyka z punktu widzenia
wiedzy o istniejacych wobec siebie zwiazkach ekwiwalentnych z poziomu ptaszczyzny deklaratyw-
nej, jak i proceduralnej. Z pewno$cia wiedza proceduralna, ilustrowana jako$cia wykonawstwa
i poziomem intuicji NNS uczestnika kontaktu komunikacyjnego stanowi¢ bedzie bardziej dogitebne
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Ciekawy problem stanowi¢ bedzie w tym konteks$cie kwestia wptywu pozio-
mu $wiadomosci uzywanego do celow produkcji komunikatu jezyka obcego na
jakos¢ catego komunikatu, a takze — patrzac na t¢ sprawg z punktu widzenia
odbiorcy — kwestia mozliwos$ci praktycznych jego interpretacji. Biorac pod uwa-
g¢ czgsci sktadowe podanego powyzej opisu elementow wliczanych w zakres
pojecia $wiadomosci jezyka, mozna zauwazy¢, iz oprocz elementow tak istot-
nych, jak wewngtrzna struktura jgzyka badz tez formy okreslen rzeczywistosci
pozajezykowej, wazna rol¢ spelia¢ bedzie (zardéwno podczas budowy, jak
i analizy tre$ci komunikatu) element kultury jgzyka stanowiacego podstawe
tkanki informacyjnej komunikatu. Pojawi si¢ bowiem w tym momencie niezwy-
kle istotne pytanie, dotyczace owej tkanki informacyjnej wtasnie; pytanie zwia-
zane zarowno z jako$cia przekazu, jak i forma kulturowo-zaleznego budulca
wchodzacego w sktad wyprodukowanego komunikatu. Jesli tresci kulturowe sta-
nowia na tyle istotny element legitymizacji jezyka, iz nie mozna sobie wyobrazi¢
fizycznej postaci komunikatu bez otaczajacej go otoczki kulturowej, jaki rodzaj
kultury stanowi¢ bedzie czg$¢ przewazajaca w komunikacie wyprodukowanym
przez NNS uczestnika kontaktu komunikacyjnego w jezyku niebgdacym jego
jezykiem rodzimym? Czy bedzie to kultura odpowiedzialna za funkcjonowanie
jego jezyka rodzimego, przemycona na teren dziatalnosci drugiego jezyka sita
bezwladu, czy tez bedzie to kultura odpowiedzialna za wszelkie dziatania struk-
turalno-semantyczne w zakresie produkcji komunikatow jezyka drugiego? Czy
tez moze wcale nie nalezy zaktada¢, podobnie jak czyni to McKay (2014), iz ten
drugi rodzaj kultury, oryginalnie odpowiedzialnej za pojawienie si¢ jezyka wy-
branego jako jezyk przekazu komunikatu, bgdzie mie¢ cokolwiek w tej sytuacji
do powiedzenia, a jedyna kulturowa otoczke komunikatu bgdzie tutaj stanowic
rodzima kultura jego autora? Pytania te, zwiazane bezposrednio zarowno z kwe-
stig komfortu komunikacyjnego, jak i jakoscia indywidualnego poziomu kompe-
tencji komunikacyjnej tworcow komunikatu sa pytaniami waznymi, poniewaz
dotycza spraw zasadniczych, zwiazanych nie tylko z finalnym obrazem wypro-
dukowanego komunikatu, lecz takze proponowanych sposobdéw nauki jezyka
drugiego (TL). Jesli bowiem nalezaloby zaakceptowaé propozycj¢ Sandry
McKay (tamze: 93-96), a wigc propozycje nauki jezyka drugiego oparta na
podobnej zasadzie, jaka obowiazuje podczas nauki jazdy na nartach, propozycjg,
w ktorej odpowiedzialna za pojawienie si¢ kazdego jezyka kultura nie powinna
by¢ szczegblnie zauwazana (jedynym istotnym elementem kulturowym jest
w tym momencie zakres kulturowy autora komunikatu), to wtedy pojgcie kom-
fortu komunikacyjnego (a wraz z nim — $cisle zwiazane z propozycjami umiesz-

zrodto wiedzy o jakosci swiadomoscei jezyka kazdego z nich. Te wtasnie procedury sa podstawowa
materig dziatan, zwiazanych z ustaleniem poziomoéw rozbiezno$ci migdzyjezykowej C/L1>C/L2
NNS uczestnikow kontaktu komunikacyjnego.
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czonymi w ESOKIJ — pojecie kompetencji komunikacyjnej) moze by¢ postrzega-
ne w zupetlie nowym $wietle. Nauka jgzyka docelowego oparta na specjalnie
rozumianych dziataniach kognitywnych, nakierowana na rozpoznanie i przyswo-
jenie sobie calego zestawu standardowych, istniejacych w nauczanym jezyku
norm uzycia jezykowego, nauka, w ktorej uczniom nie sa faktycznie proponowa-
ne dzialania prowadzace do rozpoznania filozofii jezyka, ktorego si¢ ucza, jest
nauka jezyka funkcjonalnego; jest to wigc nauka jezyka, w ktorej stopien kom-
petencji jezykowej (oraz kompetencji komunikacyjnej) moze by¢ mierzony ilo-
$cia powtdrzen konkretnych okreslen opiséw rzeczywistosci, gdzie rutyna i ha-
stowos¢ opiséw opartych na stereotypowych w gruncie formach uzycia stanowi
codzienng norm¢ komunikacyjng. Kazdy z czterech wymienionych powyzej
(s. 92 i n.) typow organizowania kontaktu komunikacyjnego, obserwowany
z punktu widzenia komunikacji opartej na jgzyku funkcjonalnym, musi zosta¢
oceniony przez pryzmat komfortu komunikacyjnego oraz konkretnych mozliwo-
$ci szybkiego uzyskania wtasciwych tresci informacyjnych.

3. Elementy skladowe kompetencji komunikacyjnej

Z wielu elementow majacych wptyw na indywidualny poziom kompetencji
komunikacyjnej omoéwione zostana jedynie te, ktorych wpltyw wydaje si¢ by¢ na
tyle istotny, iz nie moze on zosta¢ niezauwazony. Elementy te, to przede wszyst-
kim: poziom leksykonu mentalnego jezyka rodzimego (MT); poziom leksykonu
mentalnego TL; poziom interjezyka TL; poziom kompetencji interkulturowej
L1 > L2 oraz, zalezna od powyzszych sktadnikow, czgstotliwos¢ wymuszajaca
na NNS skorzystanie z mozliwosci technicznych mechanizmu translacyjnego
(Paivio 1986). Wszystkie z wymienionych powyzej kwestii maja, jak nalezy
sadzi¢, istotny wptyw na catosciowy obraz indywidualnej kompetencji komuni-
kacyjnej, ktora mozna by zmierzy¢ u kazdego z NNS uzytkownikow TL.

Poziom leksykonu mentalnego MT powinien odgrywaé¢ w tym przypadku
wazna rol¢ z dwoch przynajmniej powodow. Biorac pod uwagge czgsci sktadowe
leksykonu mentalnego (Aitcheson 1987: 193), jak i jego funkcje (Paivio 1986;
Aitcheson 1987; Gabrys-Barker 2005) pojemnos¢ leksykonu mentalnego (gtow-
nie MT) w zakresie jego uzywalnos$ci oraz sam fakt wielokrotnie analizowanego
zjawiska ekwiwalencji jezykowej (np. Catford 1988; Vermeer 1996) powinny
w pozytywny sposob wpltywaé na rozpoznawanie oraz wykorzystywanie zjawi-
ska ekwiwalencji jezykowej, szczegolnie w wypadku, gdy jezykiem docelowym
jest jezyk przynalezny do tej samej rodziny jezykowej, tudziez wywodzacy si¢
ze wspolnego pnia. W ten sposob, przyktadowo, osoba, dla ktorej MT jest jezyk
wioski, wykorzystujaca do komunikacji jgzyk hiszpanski badz francuski, moze
w wigkszym stopniu oprze¢ si¢ na domniemaniu podobienstwa semantyczno-
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-fonetycznego (a wigc pewnej formy ekwiwalencji jezykowej) niz osoba, dla
ktorej MT bedzie inny jezyk (np. jezyk niemiecki). Osoba taka (tj. dla ktorej MT
jest jezyk niemiecki) nie jest jednak catkowicie pozbawiona wsparcia ekwiwa-
lencji jezykowej, poniewaz wiele ze wspotczesnie wystgpujacych form struktu-
ralnych badz leksykalnych, ktéore mozna odnalez¢ w innych jezykach, zawiera
mniejszy lub wigkszy tadunek cech ekwiwalentnych, gtoéwnie z uwagi na fakt
diachronicznej wspotzaleznosci, zarbwno w powstawaniu, jak i we wspolcze-
snym ksztattowaniu si¢ jezykow. Jeden z gtownych obecnie jezykoéw migdzyna-
rodowych, czyli jezyk angielski, powstaty w wyniku potaczenia si¢ jezyka staro-
angielskiego z wieloma okre$leniami zapozyczonymi z normandzkiej odmiany
jezyka francuskiego, jezyka tacinskiego (i innych jezykow klasycznych) oraz
— w mniejszym stopniu — jgzyka nordyckiego (Old Norse), zdradza wyrazne
cechy ekwiwalencji strukturalno-leksykalnej (co zrozumiale) nie tylko z wymie-
nionymi powyzej jezykami, lecz takze z calym szeregiem jezykow germanskich.
Z drugiej strony fakt, iz obecnie jezyk angielski uznawany jest za jezyk globalny
(cokolwiek okreslenie to oznacza), pozwala na wysunigcie hipotezy, iz z jego
zasobow korzysta dzisiaj wiele roéznych jezykow $wiata, niektore za$ nawet
W sposob nadmierny. Dobrym przyktadem jest tutaj historia jgzyka pdtnocnoau-
stralijskich Aborygenow, ktora badal A. Schmidt (1995). Jezyk ten, zwany
Young People’s Dyirbal, zostat przez badacza uznany za jezyk dazacy w prostej
linii do swojej anihilacji z uwagi na ogromna ilo$¢ zapozyczen strukturalnych
i leksykalnych z otaczajacego go jezyka angielskiego.

Procesy opisane wyzej sa bardzo ciekawe 1 warte szerszej analizy. Thoma-
son 1 Kaufmann (1998 za: Sztencel 2009: 15) przedstawiaja czterostopniowa
skalg przyblizania si¢ do siebie, zarowno pod wzglgdem syntaktycznym, jak
1 semantycznym, j¢zyka uznawanego za jezyk migdzynarodowy oraz dowolnego
jezyka uznawanego za tzw. jezyk mniej popularny (czyli za jezyk odgrywajacy
mniej istotng rol¢ komunikacyjna). Skala ta zaklada drogg od inicjalnej fazy
kontaktow sporadycznych (glownie zapozyczen leksykalnych), poprzez za-
pozyczenia dotyczace stow funkcyjnych (jak rowniez niektorych mozliwosci
strukturalnych), az do pojawienia si¢ fazy trzeciej (zapozyczen wielu okreslen
podstawowych, wykorzystywanych do opisu zjawisk rzeczywistosci pozaj¢zyko-
wej) oraz koncowej fazy czwartej, gdy poziom zapozyczen z jgzyka migdzynaro-
dowego na teren jezyka rodzimego jest juz bardzo wysoki. Stosujac, przyktado-
wo, opisywana sytuacj¢ do analizy wspotczesnego jezyka polskiego, a wigc
jezyka, ktory wczesniej nie miat zadnych bardziej ozywionych kontaktow
z jezykiem angielskim, stwierdzi¢ nalezy (stosujac metodologi¢ badawcza za-
proponowang przez Sztencel 2009), iz poziom wspotzaleznosci obu jgzykow jest
znaczny, a wspotczesny jezyk polski nie tylko zaadaptowat cala seri¢ oryginal-
nych okreslen angielskich (niektére z nich w stopniu tak znacznym, iz uwazane
sa dzisiaj za elementy sktadowe jgzyka polskiego), lecz takze niektére formy
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strukturalne’. Sytuacja taka sprawia¢ bedzie, iz samo zjawisko ekwiwalencji
jezykowej (lub tez rézne jej formy) bedzie o wiele wyrazniej dostrzegane przez
NNS uzytkownikow jezyka angielskiego jako jezyka komunikacji, co w wielu
wypadkach odgrywaé powinno istotng rolg w catym procesie tworzenia przez
nich miedzyjezyka (ang. interlanguage), jesli jezykiem docelowym jest jezyk
angielski.

Poziom ten zalezny jest zreszta nie tylko od mozliwosci dostrzegania podo-
bienstw pomigdzy leksykonem mentalnym MT oraz tworzonym leksykonem TL,
lecz rowniez od wielu innych kwestii (jak, przyktadowo, poziomu ekspozycji
— $wiadomej oraz podswiadomej — NNL na TL), majacych istotny wptyw na
tempo oraz trwalo$¢ pojawiania si¢ roznego typu konstrukcji mentalno-werbal-
nych TL. Formy te, zarowno typu strukturalno-syntaktycznego, jak i leksykalno-
-semantycznego, odgrywac beda wazne funkcje podczas calego procesu budowy
struktur migdzyjezyka, a takze jego solidnego umocowania w ramach kompeten-
cji komunikacyjnej uzytkownikow TL. W ten sposob, w Scistej zaleznosci od
intensywnosci kontaktow NNS uzytkownikéw TL z jezykiem docelowym, poja-
wia¢ si¢ beda kolejne istotne informacje zwigzane z mozliwo$ciami opisowymi
rzeczywisto$ci pozajgzykowej, ktore NNS uzytkownicy TL bgda mogli znalez¢
w poznawanym je¢zyku.

Odpowiedzi na wiele pytan o mozliwosci parametrycznych sposobow mie-
rzalno$ci poziomow kompetencji jgzykowej TL, a wigc poziomow, ktére mozna
dostrzec u kazdego NNS uzytkownika tego jgzyka, poszuka¢ mozna m.in.
w stworzonej przez amerykanskiego socjolingwistg Williama Actona (1979) teo-
rii pozornego kontaktu spotecznego. Teoria powstata jako $rodek zaradczy na
niemozno$¢ ustalenia wlasciwego poziomu kontaktu spotecznego, a $cislej
— zmierzenia, czy konkretny NNS uzytkownik kultury i jezyka TL znajduje sig
na poziomie warunkujacym poprawne i bezkonfliktowe funkcjonowanie w spo-
teczenstwie TL. Jest to istotne szczegodlnie w odniesieniu do duzych grup emi-
grantOw przebywajacych na terenie Stanow Zjednoczonych.

Acton wskazuje, iz poziom 0w mozna zmierzy¢, opierajac si¢ na indywidu-
alnym potencjale ekspozycyjnym kazdego z uzytkownikoéw TL, poprzez badanie
catego szeregu autentycznych form postgpowania ocenianych NNS uzytkowni-
kow jezyka docelowego w zakresie zarowno kultury TL (a wigc oceny tego, czy
zachowanie si¢ ocenianego NNS uzytkownika TL w odniesieniu do konkretne;
sytuacji moze zosta¢ zaakceptowane przez normy kulturowe tego jezyka), jak
i posiadanych przez nich mozliwosci dziatania werbalnego (tzn., czy oceniany
NNS uzytkownik TL wykorzystat formy istniejace w TL jezykowe, ktore sa
z reguly uzywane w tego typu sytuacjach przez uzytkownikow MT). Badania

7 Sytuacja taka jest, jak si¢ wydaje, skutkiem dosyé¢ wyraznego uznawania jezyka angielskiego
za jezyk podnoszacy prestiz spoteczny osob, ktore go uzywaja na co dzien.
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tego rodzaju wskaza na poziom ekspozycji NNS uzytkownikéw TL na wykorzy-
stywany do produkcji komunikatow jezyk, ktory odgrywac bedzie bardzo istotna
rolg podczas ciagtej rozbudowy ich migdzyjgzyka, zblizajac ich powoli, ale sys-
tematycznie, do coraz lepszego oraz pelniejszego funkcjonowania w strefie wer-
balno-kulturowej TL. Pobyt w tak sprzyjajacych warunkach zewngtrznych powi-
nien doprowadzi¢ do szybkiego wzrostu jakosciowego ich migdzyjezyka oraz do
rownie szybkiego przeksztalcenia ich struktury kognitywno-mentalnej na sposob
myslenia preferowany przez uzytkownikow MT (w rezultacie do petniejszej
automatyzacji wykorzystywania przez nich struktur leksykalnych oraz syntak-
tycznych istniejacych wewnatrz TL).

Oczywiscie, tego typu badanie, oparte na mierzalnos$ci jakosci postgpowania
kulturowo-werbalnego emigrantow (Acton przygotowal odpowiednie testy,
w ramach ktorych probowal ustali¢, czy reakcja konkretnych badanych osob
miesci si¢ w granicach akceptowalno$ci kultury oraz sfery werbalnej MT), dato
bardzo pozytywne wyniki glownie z uwagi na fakt, iz nauka jgzyka docelowego
prowadzona byta w warunkach naturalnej immersji (tzn. zanurzenie emigrantow
w kultur¢ TL bylo znaczne). Pojawi si¢ jednak pytanie, czy podobne wyniki
mozna osiagnac takze w warunkach nauczania sztucznego, ktore jest prowadzo-
ne w wigkszosci krajow preferujacych swoje (r6zne od tych, ktore znalez¢ moz-
na wewnatrz TL) mozliwos$ci opisu rzeczywistosci pozajezykowej. Nalezy zwro-
ci¢ uwagg, iz nauka taka oparta jest w duzym stopniu na dziataniach
dotyczacych nauki $wiadomej, co w wielu wypadkach — o ile caty kurs nauki
jezyka nie zostal odpowiednio zaplanowany i przeanalizowany pod wzgledem
praktycznym — moze doprowadzi¢ do pojawienia si¢ symptomow nauki czastko-
wej, podczas ktorej kazdy z uczestnikow kursu nakierowany zostanie na pozna-
nie wielu zjawisk leksykalnych oraz semantyczno-strukturalnych, ale nie bedzie
w stanie wytworzy¢ na tyle silnych wigzow kontekstowo-werbalnych naturalnie
tkwiacych w poznawanym TL, iz sam albo ograniczy si¢ do wykorzystania
jedynie tych okreslen, ktore zostaty przez niego rzeczywiscie zinternalizowane,
badz tez nadmiernie korzysta¢ bedzie z calej serii sytuacji, ktore Odlin (1999: 12
n.) okresla jako transfer substraktywny.

Ten typ transferu, bgdacy w wielu wypadkach sygnatem brzegowym, ilu-
strujacym aktualny poziom kompetencji komunikacyjnej kazdego z uzytkowni-
koéw kontaktu komunikacyjnego, czgsto uwazany za niepoprawny i nieprawidto-
wy, moze by¢ rownocze$nie wykorzystany do zmierzenia istotnego wycinka
poziomu kompetencji komunikacyjnej kazdego z NNS uzytkownikow jezyka
docelowego (TL). Nalezy w tym wypadku procentowo ustali¢ $rednig liczbg
niepoprawnych prob transferu substraktywnego na dana ilos¢ prob kontaktow
komunikacyjnych kazdego z mierzonych NNS uzytkownikow TL, a takze pro-
cent poprawnosci owych prob, w kazdym wypadku w stosunku do rodzimych
uzytkownikow TL wykorzystywanego w celach kontaktu komunikacyjnego.
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Mowiac inaczej (i opierajac si¢ na sugestii Actona), nalezy obliczy¢ stopief
rozbieznosci migdzyjezykowej pomigdzy jezykiem komunikacji uzywanym
przez kazdego z badanych NNS uzytkownikow TL oraz tymze jgzykiem wyko-
rzystywanym w podobnych sytuacjach kulturowo-werbalnych przez kazdego
z rodzimych uzytkownikow jezyka. Mozna tutaj zastosowac nastgpujacy wzor
(Polok 2013: 219):

R(mn) = (Wa : Wn) x I(t)

gdzie:

R(mn) — oznacza rozbiezno$¢ migdzyjezykowa,

WaiWn — odpowiednio: wzorzec aktualny oraz wzorzec naturalny konkretnego NNS uzyt-
kownika TL,

I(t) — ilo$¢ przeprowadzonych prob testowych.

Jesli ustali sig, iz Wn = 1, to Wa stanowi¢ bgdzie wynik dzielenia wyrazone-
go procentowo licznika przez mianownik (wynoszacy maksymalng ilo$¢ mozli-
wych do zdobycia w probie testowej procent). Wynik wskazujacy na stopien
rozbieznosci migdzyj¢zykowej badanych osob uzyskany bedzie w postaci otrzy-
manego ulamka z W(n). W badaniach tego typu nalezy hipotetyczne zalozy¢
(podobnie jak zrobit to Acton), iz przygotowane do badan probki dotyczy¢ beda
glownie okreslen z szeroko rozumianego stownika codziennego uzycia TL i nie
beda one zawiera¢ struktur ani okreslen o niskiej procentowosci uzycia w tego
typu kontaktach komunikacyjnych.

Oparcie si¢ w badaniach na kwestiach zwigzanych z rozbieznoscia migdzy-
jezykowa L1> L2 jest o tyle istotne, ze ich celem zasadniczym jest ustalenie
jakosci pojawiajacych si¢ r6znic pomigdzy osobniczym poziomem kompetencji
komunikacyjnej kazdego z badanych NNS. Majac konkretne informacje procen-
towe dotyczace kwestii rozbieznosci migdzyjezykowej kazdego z badanych
NNS, ustalonych podczas ich uczestnictwa w rzeczywistym procesie konstrukcji
i odbioru komunikatu w TL (dane te mozna uzyska¢ m.in. nagrywajac reakcje
werbalne NNS bioracych udzial w zaaranzowanych kontaktach komunikacyj-
nych), mozna ustali¢ wzgledny poziom kompetencji komunikacyjnej kazdego
z badanych NNS, a takze poziom komfortu komunikacyjnego reprezentowanego
przez kazdego z uczestnikow takiego badania. W ten sposob czgstotliwo$¢ nie-
prawidtowo wykorzystanego transferu substraktywnego staje si¢ narz¢dziem stu-
zacym do okreslenia jako$ci obu wspomnianych powyzej kwestii.

Innym wymienionym wcze$niej elementem, majacym wptyw na reprezento-
wany przez NNS poziom i jako$¢ kompetencji komunikacyjnej (oraz komfortu
komunikacyjnego), jest kwestia kompetencji interkulturowej. Chodzi¢ w tym
wypadku bedzie o ustalenie poziomu kompetencji interkulturowej kazdego
z NNS uczestnikow kontaktu komunikacyjnego oraz uznanie faktu, iz poziom
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ten mie¢ bedzie wplyw na dziatania dotyczace $§wiadomosci jezyka kazdego
z nich. Jesli przyjmie sig, iz kompetencja interkulturowa oznacza wiedzg doty-
czaca postgpowania werbalno-niewerbalnego na ptaszezyznie C/L1>C/L2 (kul-
tura/jezyk rodzimy > kultura/jezyk docelowy) kazdego z uzytkownikow jezyka
docelowego (TL) oraz — wynikajaca stad — (nie)poprawnos¢ popartego postgpo-
waniem werbalnym dziatania® uzna¢ nalezy, ze ustalenie tego typu zalezno$ci
oprze¢ mozna ponownie na odpowiednim zastosowaniu wspomnianych juz
wczesniej badan Actona (1979) dotyczacych zaktadanego poziomu dystansu
spotecznego wsrod przebywajacych na terenie USA emigrantow.

Jak juz wspomniano, w swoich badaniach Acton opart si¢ na warstwie
jezykowej, zakladajac, iz konkretne sytuacje spoteczne wymuszaja niejako sko-
rzystanie, w celach ich poprawnego opisu, z odpowiednich okreslen werbalnych.
Poniewaz osoby badane byty emigrantami, zaktadano, ze nie kazda z nich bedzie
w stanie wykorzysta¢ okreslenia rzeczywiscie istniejace wewnatrz jezyka doce-
lowego (angloamerykanskiego) do autentycznych opisow rzeczywistosci pozajg-
zykowej oraz ze w wielu przypadkach napotkane zostana dziatania oparte na
transferze substraktywnym (w formie werbalnej, jak i niewerbalnej). W ten spo-
sob mozna bylo zatozy¢, iz procent poprawnos$ci uzyskanych odpowiedzi po-
zwoli ustali¢, jaki poziom dystansu spotecznego reprezentowany jest przez bada-
na osobe.

Wydaje sig, iz — wbrew zasygnalizowanym powyzej sugestiom McKay
(2014), dotyczacym pozycji tresci kulturowych w zawartosci produkcji jezyko-
wych NNS uzytkownikoéw jezyka globalnego (angielskiego) — podobny sposob
postepowania datoby si¢ zastosowac podczas badan majacych na celu ustalenie
konkretnych poziomoéw kompetencji interkulturowej kazdego z NNS uzytkowni-
koéw TL. Zastosowanie testow werbalnych, dotyczacych konkretnych, kulturowo
zaleznych sytuacji, a nastgpnie ustalenie $redniej poprawnych reakcji werbal-
nych w stosunku do danej populacji badanych oséb pozwoli na wykaza-
nie poziomu kompetencji interkulturowej TL kazdego z badanych NNS uczest-
nikow kontaktu komunikacyjnego. Poniewaz ustalenie tego typu sytuacji wiaze
si¢ bezposrednio z ilo$cig niepoprawnych form uzycia transferu substraktywne-
go przez kazdego z badanych NNS uczestnikow kontaktu komunikacyjnego,
mozna takze probowac ustali¢ reprezentowany osobniczo poziom kompetencji
komunikacyjnej kazdego z nich. Zachodzi¢ tu bgdzie w miarg prosta zaleznos¢:
z jednej strony poziom kompetencji komunikacyjnej bgdzie $cisle powiazany
z odpowiednim poziomem kompetencji interkulturowej (wprost proporcjonal-
nie), z drugiej za$§ zaleze¢ on bedzie od czgstotliwosci skorzystania przez kon-
kretnego NNS uczestnika kontaktu komunikacyjnego z mozliwosci tran-

8 Culture is a learned set of shared interpretations about beliefs, values, norms, and social
practices, which affect the behaviors of a relatively large group” (Lustig & Koester 2013: 25).
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sferu substraktywnego. W ten sposob obie procentowo ustalone zmienne wyka-
zywac beda odpowiedni poziom kompetencji komunikacyjnej kazdego z uczest-
nikow badania.

4. Wnioski koncowe

Jezyk, bedacy prymarnym narz¢dziem komunikacji, powinien by¢ oceniany
z punktu widzenia pelnionej przez niego funkcji, a wigc zarowno obrazu
uwzgledniajacego inicjalng faz¢ produkceji komunikatu, jak i sytuacji, ktéra do-
tyczy fazy jego odbioru. Biorac pod uwage catos¢ produkcji komunikatu, nie
mozna nie zauwazy¢, iz jego jakos¢ (tzn. zawarte w nim kwestie pragmagrama-
tyczne oraz pragmasemantyczne réznego rodzaju) odgrywa istotng rolg ksztattu-
jaca stosunek uzytkownikow jezyka komunikacji do siebie oraz do wykorzy-
stywanego przez nich narz¢dzia.

Pojgcie komfortu komunikacyjnego jest bardzo czgsto pomijane podczas
analizy kontaktu komunikacyjnego w oparciu o potencjat kompetencji komuni-
katywnej NNS uczestnikéw takiego procesu. Pojgcie to, oznaczajace stopien
akceptacji przez odbiorcg komunikatu zarowno uzyskanych tresci jak i sposobu,
w jaki treSci owe zostaty przez niego uzyskane, wplywa na stosunek odbiorcy do
tresci komunikatu, co oznacza, ze stworzone w ten sposob nastawienie odbiorcy
komunikatu do odbieranych przez niego tresci ma swoj udziat w pragmatycznym
postgpowaniu odbiorcy tak w odniesieniu do tresci komunikatu, jak i jego auto-
ra. Dokonane w 2002 r. badanie, ktorego autorem byl K. Knapp, (2002:
217-244) wykazato, iz jako$¢ kompetencji komunikacyjnej autora komunikatu
ma istotny wptyw na reakcje jego odbiorcow’. Oznacza to, iz pojecie komfortu
komunikacyjnego jest czgsto niezbyt stusznie pomijane w trakcie badan nad
kompetencja komunikacyjna NNS uczestnikow kontaktu komunikacyjnego,
a caly problem czgsto zostaje ograniczany do badan polegajacych na ustaleniu
ewentualnych niedociagnie¢ réznego typu, zauwazonych u autora komunikatu.
W rezultacie komfort komunikacyjny pozostaje zagadnieniem niemierzalnym,
a caly wysilek badawczy zwrocony zostaje w strong wykonawstwa. Nie negujac
tego typu postgpowania, zaznaczy¢ nalezy, iz — szczeg6Olnie w okresie nate-
zonych kontaktow interpersonalnych, opartych glownie na normach jgzyka
funkcjonalnego — jakos$¢ produkcji jezykowej ma bezposrednie przetozenie na

9 Knapp w swoim badaniu pragnal zobaczy¢, czy komunikatywno$¢ uczestnika konferencii
naukowej (z dziedziny ekonomicznej) ma wplyw na ilo$¢ zebranych przez niego glosoéw ,,za”
w finalnej fazie konferencji (tzn. czy sposob wybranej przez niego argumentacji, w zdecydowany
sposob wynikajacy z indywidualnego potencjalu posiadanej kompetencji komunikacyjnej, okazat
si¢ na tyle przekonujacy, ze pewna liczba pozostatych uczestnikow konferencji zdecydowata si¢ go
— oraz jego argumenty — poprzec).
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wytworzenie si¢ u odbiorcy odpowiedniego stosunku do nadawcy komunikatu,
co z kolei oznacza, iz jego tresci zostang przez odbiorcg odpowiednio ocenione
pod wzgledem waznos$ci oraz istotno$ci. Mozliwa jest wigc sytuacja, iz nawet
jesli przekazany komunikat byt w sumie wiadomoscia istotng dla odbiorcy, ja-
ko$¢ jego transmisji mogta wplyna¢ na jego oceng przez odbiorce szczegdlnie
wtedy, gdy gtownie dzigki niskiej kompetencji komunikacyjnej nadawcy zawie-
ral on pewna ilo$¢ niepoprawnych badz tez niewtasciwych okreslen, a zastoso-
wane strategie negocjacyjne nie doprowadzily do odkrycia wiadomosci, ktore
— w zamiarze — miaty dotrze¢ do odbiorcy komunikatu'®.

Ustalenie jako$ci komfortu komunikacyjnego na zasadzie innej od umowne-
go 1 bardzo nieprecyzyjnego podziatu na wysoki, $redni badz niski (w zalezno$ci
od tego, czy nadawca byta osoba — umownie nazwana — poczatkujaca, $rednio
zaawansowang badz tez zaawansowana jezykowo), wydaje si¢ w tej sytuacji
dziataniem ulatwiajacym zaréwno nauke jezyka docelowego, jak i oceng jego
jakosci. Propozycja przeprowadzenia takiego pomiaru w oparciu o kryterium
rozbieznosci migdzyjgzykowej jest oczywiscie jedynie jedna z wielu dostrzega-
nych tutaj mozliwosci parametrycznych.
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Summary

Language, being the primary communication tool, should be assessed from the point of view
of its actually performed function; thus, what should be taken into account are both the image of
the initial production phase of the message and the situation that applies to the phase of its receipt.
Taking into account all the activities that relate to the notion of message production, one cannot
fail to notice that what plays an important role in the process shaping the attitude of all the
participants of an act of communication to both the message content and the author of the message
is its quality (and therefore both the issues of pragma-grammatical and pragma-semantic type),
assessed from the point of view of the amount of comfort possible to be obtained by the message
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receiver. This concept, which denotes the degree of acceptance by the recipient of the received
message of both the message content and the way in which these contents were obtained, has a
significant impact on the amount of goodwill and the level of mutual co-operation of both the
author and the recipient of the message. Currently, the notion of communication comfort has been
roughly defined as either high, or average, or weak, what, actually, is not an answer to the question
why certain participants of an act of communication cherish the attentive enough level of interest,
whereas some other do not. Placing the answer to this question within the area of performance of
a message also does not solve the problem; one’s level of language communicational competence
results from a large number of variables and the way to become a fully comprehensive NNS user
of the target language is long and demanding (what often means taking up a skin-deep and not
highly time-consuming forms of real application of the language performed with the help of the
Google translator or any other similar technical instrument). Additionally, the notion of the inter-
national way of the application of English, together with numerous claims stating that using the so-
called ,,international English” expects concentrating on a number of standardized structures and/or
expressions rather than taking into account the social/communicational/ cultural side of the langu-
age, results in a situation where communication comfort has to be recognized as a valid element of
the all-over process of communication.

This paper makes an attempt to delve into the issues specified above and look at the process
of producing/receiving a message from the standpoint of a message recipient. While learning the
target language (such as English) in classical artificial conditions, i.e. while being expected to
follow the — generally observed — autocratic forms of L2 teaching, it seems very difficult for many
learners (and would-be language users) to adjust themselves to the processes of language produc-
tion offered by the learners educated in quite different FLL conditions, where the processes of
producing a message are closely connected with the ones of their acceptance and further negotia-
tion. A form of assessment of one’s actual potential of communication comfort based upon the
issue of one’s linguistic discrepancy seems to be an offer that may appear useful when attempting
to discover the possible level of one’s communicational abilities.
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1. Etykietka jako przedmiot badan jezykoznawczych

Etykietkowanie nalezy do zjawisk czgsto wykorzystywanych w komunikacji
jezykowej. W polskich realiach wyrazy takie, jak: sfoik, oszofom, katol, wy-
ksztatciuch czy komuch, obecne sa w roéznych sferach kontaktow migdzyludz-
kich. Pojawiaja si¢ one w rozmaitych komunikatach: w tekstach prasowych,
programach telewizyjnych czy tez w prywatnych rozmowach.

Skrotowo ujmujac, etykietki to wyrazy lub wyrazenia o przewadze konotacji
nad treécia, obdarzone duzym tadunkiem emocjonalnym i nierzadko silnie osa-
dzone w danej kulturze. Do tej pory analizowano je glownie w ujgciu jednoje-
zycznym, przede wszystkim w pracach poswigconych jezykowi polityki, zarow-
no teoretycznych (Kochan 1994; Kampka 2009), jak i leksykograficznych
(Zimny, Nowak 2009)".

Nalezy podkresli¢, ze w perspektywie kontrastywnej zastuguja one na szcze-
g6lng uwage, poniewaz wiele etykietek nie ma migdzyjgzykowych ekwiwalentow.

I Opracowanie Stownik polszczyzny politycznej po roku 1989 zawiera rowniez artykul hastowy
etykietkowanie (Zimny, Nowak 2009: 314-315).
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Oznacza to, ze sa to jednostki lakunarne (Dagut 1981), a wigc bardzo wazne
z punktu widzenia leksykografii dwujgzycznej i translatoryki. Warto doda¢, ze
liczne etykietki naleza do jednostek nieuwzglednianych w stownikach dwujg-
zycznych. Nie byly one jednak dotychczas analizowane w pracach z zakresu
jezykoznawstwa kontrastywnego.

Z tego powodu w artykule podjgta zostanie proba opisu specyfiki przektadu
etykietek na jezyk obcy. Rozwazane bgda zaréwno aspekty teoretyczne, jak
i praktyczne. Po przedstawieniu jezykoznawczo-kulturowych aspektow zjawiska
etykietkowania zostanie przeprowadzona analiza etykietki jezykowej wyksztal-
ciuchy, ktora funkcjonuje w polskiej polszczyznie politycznej ostatnich lat.
Omowione beda dwa rézne sposoby uzycia tego slowa i zaproponowane bgda
rozwiazania translatorskie dotyczace jego przektadu na jezyk angielski.

2. Etykietka jako zjawisko jezykowo-kulturowe

Etykietkowanie (ang. labelling) jest jednym ze sposobow deprecjacji prze-
ciwnika lub wyrazania akceptacji innych osob, ktory polega na uzyciu w stosun-
ku do niego nazwy o przewadze konotacji, czyli ,,tych elementow pragmatyki,
ktore sa odbiciem wyobrazen kulturowych i tradycji zwiazanych z danym wyra-
zem” (Apresjan 2000: 76)?. Dochodzi wiec do dominacji pewnych cech, ktore
jednostka przypisuje swojemu referentowi’, czyli ,,elementéw znaczenia spoza
Scislej sfery semow istotnych” (Szczepankowska 2011: 82), nad trescia. Nalezy
do dziatan majacych na celu osiagnigcie zwycigstwa w sporze, dlatego czgsto
wykorzystywane jest w procesie komunikacji, ktorego uczestnicy reprezentuja
okreslone opcje polityczne, spoteczne, religijne czy filozoficzne (Budzynska-
-Daca, Kwosek 2011: 71-75).

Etykietka moze by¢ konwencjonalne przezwisko lub opisowo-warto$ciujace
okreslenie o charakterze okazjonalnym. Aby element jgzyka, ktory nie jest kon-
wencjonalnym przezwiskiem lub nazwa o tadunku aksjologicznym, stat si¢ nia,
najpierw musi zosta¢ wyrozniony przedmiot etykietkowania, nastgpnie ma miej-
sce zaznaczenie potrzeby nadania nowej nazwy, pozniej realizowany jest akt
nominacji (Zimny, Nowak 2009: 315).

2 Jurij Apresjan (2000: 76) zwraca uwage na kulturowe uwarunkowania konotacji, ktére
»moga by¢ bardzo nietypowe, »kaprysne« i réznia si¢ znacznie dla tozsamych lub bliskich znacze-
niowo wyrazow roznych jezykow, a nawet wyrazow jednego jezyka”. Ich kulturowe osadzenie ma
duze znaczenie w perspektywie kontrastywnej.

3 Lidia Jordanskaja i Igor Mielczuk (1988: 17) definiuja konotacje w nastgpujacy sposob:
,konotacja leksykalna jednostki leksykalnej L jest to pewna charakterystyka, ktora L przypisuje
swemu referentowi, i ktéra nie wchodzi do jej definicji”. Cytowany artykut pochodzi z monografii
zbiorowej pod redakcja Jerzego Bartminskiego (1998), ktoéra poswigcono konotacji.
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Termin etykietka oznacza¢ moze wyraz lub wyrazenie skladajace sig
z dwoch lub wigkszej liczby elementow uzywane do deprecjacji 0sob*, przed-
miotow lub zjawisk. Pierwsze z nich nosza nazwe etykietek jednowyrazowych,
drugie — wielowyrazowych lub peryfrastycznych, ktdore moga by¢ znacznie roz-
budowane (Kochan 1994: 86). Etykietki moga mie¢ charakter pozytywny (np.
bohater) lub negatywny (robol).

W dyskursie publicznym ostatnich lat dominuja etykietki o zabarwieniu
pejoratywnym (Frankowska 1994: 76; Kampka 2009: 177-199), deprecjonujace
osobg nazywana, np. moher, katol, pisior, platfus. Przytoczone stowa, uzyte jako
etykietki, maja silne osadzenie kulturowe i duzy potencjat konotacyjny. Wyko-
rzystywane sa najczgsciej w stylu niskim (Fras 2005: 94), ktory cechuje wysoki
stopien sformalizowania jezyka. Etykietki liczne byly w jezyku nowomowy
(Bralezyk 2001: 77-78; Kochan 1994: 85).

Piszac o jezyku polityki i politykow, Jerzy Bralczyk (2003: 78) zauwaza, ze
nadmiernie czgste uzywanie poj¢¢ nacechowanych negatywnie moze prowadzi¢
do zmiany ich funkcji: staja si¢ one prowokacyjnymi eksponentami autoidentyfi-
kacji. Wowczas zdarza sig, ze etykietki o funkcji deprecjonujacej, takie jak
komuch czy kottun, traca swoj negatywny ladunek. Zachodzi¢ moze rowniez
proces odwrotny — nazwa o pierwotnie pozytywnym nacechowaniu, np. Europej-
czyk, zacznie funkcjonowac jako etykietka negatywna.

W wypowiedziach etykietki poprzedzane bywaja tzw. ogrodkami (ang. Aed-
ges), ktorych funkcja polega na przekonaniu o braku mozliwoséci niewyrazania
ewaluacji przekazywanej przez dang etykietke (Zimny, Nowak 2009: 315). Do
omawianych metajezykowych i metakomunikacyjnych wyrazen naleza m.in. na-
stepujace jednostki: jedyne, co moge powiedzie¢, to X; chciatbym/chciatabym
powiedzie¢ to w inny sposob, ale w polszczyznie istnieje tylko jedno okreslenie
— uzycie przytoczonych wyrazen i innych podobnych sformutowan w wypowie-
dzi moze ostabi¢ negatywny wydzwigk etykietek (Zimny, Nowak 2009: 315).

3. Etykietki w ujeciu kontrastywnym

3.1. Ekwiwalencja mi¢dzyjezykowa i jej rodzaje

Termin ekwiwalencja nalezy do najwazniejszych termindw w analizach kon-
trastywnych, niezaleznie od przedmiotu ich badan. Mozna to pojgcie okresli¢
mianem kluczowego, zarowno dla studiow literaturoznawczych, jak i jezyko-
znawczych (MEP: 68), poniewaz celem badan prowadzonych w ujeciu migdzy-
jezykowym jest porownywanie wybranych elementow jezyka wyjsciowego,

4 O wyrazaniu deprecjacji w jezyku zob. m.in. Bobrowski (2006), Karwat (2006), Kosek
(2010).
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np. stow czy frazeologizmow, z korespondujacymi elementami jezyka docelowe-
g0, oraz okreslaniem zachodzacych migdzy nimi relacji.

Rozpatrywa¢ je mozna na dwoch plaszczyznach, mianowicie systemowe;j
oraz przektadowej. W przypadku analiz na poziomie systemowym dla danego
elementu jezyka wyjsciowego poszukuje si¢ odpowiednika najblizszego seman-
tycznie (Burkhanov 1998: 78), ktory uznaje si¢ za jego odpowiednik systemowy.
Ekwiwalencja systemowa podlega gradacji: przyktadowo, w przypadku fraze-
ologizmow tradycyjnie wyroznia si¢ ekwiwalenty absolutne, czg$ciowe, paralel-
ne i zerowe (Dobrovol’skij 2011).

Klasyfikacj¢ t¢ mozna zaadaptowaé na potrzeby analiz systemowych ekwi-
walentow etykietek, ktorymi moga by¢ zaréwno wyrazy, jak i ustabilizowane
potaczenia stow. Obcojgzyczne odpowiedniki pierwszego rodzaju, czyli absolut-
ne, wykazuja najwigksze podobienstwo do jednostek jezyka wyjSciowego: sa
one tozsame pod wzgledem semantycznym, strukturalnym, stylistycznym.

Ekwiwalenty czgsciowe wykazuja drobne rozbieznosci, np. — w przypadku
konstrukcji wielowyrazowych — w zakresie sktadu komponentow leksykalnych,
przy czym roznice te nie wptywaja na obrazowanie. Z kolei odpowiedniki para-
lelne przekazuja dane znaczenie za pomoca innej, czgsto zupehie roznej, meta-
fory. Relacja ekwiwalencji zerowej zachodzi, gdy w jezyku docelowym nie wy-
stepuje odpowiednik danej etykietki: ma ona wowczas charakter lakunarny?.

W ujeciu translatorycznym analizuje si¢ ekwiwalencjg przektadowa, a wigc
bada sig, jak dana jednostka reprezentowana jest w translacie. Jednostka prze-
ktadowa moze mie¢ r6zna posta¢ — moze by¢ nia czastka wyrazu, wyraz, pota-
czenie wyrazowe lub wigkszy segment tekstu. Nalezy podkresli¢, ze dobor ekwi-
walentu przektadowego wynika z wielu uwarunkowan. Analiza uzycia kon-
tekstowego pozwala okresli¢ znaczenie i rolg danej jednostki w badanym tek-
$cie, co stanowi punkt wyjscia do dalszych dziatan translatorskich. Ttumacz
wybiera ekwiwalent przektadowy, ktéry w jego odczuciu bedzie najodpowied-
niejszy w danym kontekscie.

Z tego powodu w wielu przypadkach odpowiednik systemowy nie zostanie
uzyty jako ekwiwalent przekladowy: w danym tekscie inny element jezyka doce-
lowego moze okaza¢ si¢ bardziej adekwatnym odpowiednikiem danej jednostki
tekstu wyjsciowego. Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze w kategoriach ekwi-
walencji przekladowej mozna mowi¢ o jednorazowym przyporzadkowaniu ele-
mentowi jezyka wyjSciowego odpowiednika obcoj¢zycznego przez danego thu-
macza.

5 Monografia zbiorowa zatytutowana Lakunen-Theorie. Ethnopsycholinguistische Aspekte der
Sprach- und Kulturforschung zawiera bibliografi¢ prac poswigconych lakunarnosci (Panasiuk,
Schroder 2006: 328-347).
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3.2. Etykietki w przekladzie

3.2.1. Etapy przekladu

Omawiajac thumaczenie zwiazkéw frazeologicznych na jezyk obcy, Ewa
Labno-Falecka (1994: 261) zwraca uwagg na fakt, ze kazdy przektad ma charak-
ter procesualny i obejmuje kilka etapow. Badaczka opisuje ciag czterech czynno-
$ci, ktére musi wykonaé ttumacz, dokonujacy przektadu frazeologizmu na jezyk
obcy®. Model ten, po zaadaptowaniu, moze by¢ wykorzystany w opracowaniu
schematu postgpowania przy tlumaczeniu etykietek jezykowych.

Pierwszym jego etapem jest zidentyfikowanie danego elementu jako etykiet-
ki jezykowej w tekscie oryginatu. O ile przy thumaczeniu z jezyka ojczystego na
obcy zadanie to wydaje si¢ stosunkowo tatwe — cho¢ nalezy pamigtac, ze proble-
mem moga by¢ indywidualizmy, archaizmy, neologizmy czy regionalizmy, o tyle
w przektadzie z jezyka obcego zadanie to staje si¢ znacznie trudniejsze. Etykiet-
ki maja rézny stopien skonwencjonalizowania: stowa czy wyrazenia, uzyte do
etykietkowania w tekscie oryginalu, moga by¢ jednostkami czgsto petniacymi te
funkcje lub okazjonalizmami.

W przypadku etykietek ustabilizowanych w danym jezyku konieczne jest
sprawdzenie poswiadczen leksykograficznych w stownikach jezyka ogdlnego,
opracowaniach zawierajacych stale polaczenia wyrazowe oraz innych dostep-
nych zrodtach, np. leksykonach kultury i stownikach inwektyw. Zbadanie ich
zawarto$ci pozwoli na ustalenie jezykowo-kulturowych cech tego elementu,
a w konsekwencji na petniejsza interpretacje uzycia etykietki w tekscie orygi-
natu. Jesli dana jednostka nie wystgpuje w opracowaniach leksykograficz-
nych, warto sprawdzi¢, czy wystepuje ona w korpusach. Material pochodzacy
z nich moze przynie$¢ cenne informacje na temat jej statusu w jezyku wyj-
Sciowym.

Po przeprowadzeniu wieloaspektowej analizy kontekstowego uzycia danej
etykietki, obejmujacej wykorzystanie jej potencjalu konotacyjnego i uwiktania
intertekstualne, dokonuje si¢ przegladu korespondujacych srodkow jezyka doce-
lowego. Nastepnie na podstawie przeprowadzonej analizy i interpretacji nalezy
wybra¢ odpowiednik przektadowy tejze etykietki sposrod dostgpnych ekwiwa-
lentow migdzyjezykowych.

6 Model tlumaczenia frazeologizméw obejmuje nastepujace etapy: identyfikacja zwiazku fra-
zeologicznego w jezyku wyjSciowym, analiza jego znaczenia (parafraza w jezyku wyjsciowym),
tlumaczenie znaczenia na jezyk docelowy, dobranie ekwiwalentu w jezyku docelowym (Labno-
-Falgcka 1994: 261).
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3.2.2. Strategie i techniki przekladu etykietek

Adaptacja i egzotyzacja (Venuti 1995) to nazwy dwoch strategii, ktore sa
wykorzystywane w przekladzie. W waskim rozumieniu termin adaptacja ozna-
cza zastapienie elementow jezyka wyjsciowego funkcjonalnie rownowaznymi
elementami jezyka docelowego (por. Vinay, Darbelnet 1957), natomiast w zna-
czeniu szerszym — strategi¢ thumaczenia wolnego, ktora jest zorientowana na
odbiorcg (MEP: 27). Jej zastosowanie skutkuje wprowadzeniem do translatu
zmian, ktore wynikajq z dostosowania przez thumacza tekstu oryginatu do mozli-
wosci poznawczych i wiedzy czytelnika przekladu’. Mozna zatozy¢, ze strategia
ta moze by¢ wykorzystana w przypadku etykietek wystepujacych w tekstach
skierowanych do najmtodszych czytelnikéw — wprowadzenie obcych elementow
mogloby utrudniaé recepcje tekstu.

Druga strategia, egzotyzacja®, polega na wprowadzeniu do przektadu ele-
mentow, ktore konotuja obcos¢, czyli przywoluja u odbiorcow translatu ,,skoja-
rzenia z obcymi krajami, kulturami i jgzykami” (Lewicki 1993: 23). To oznacza,
ze w thumaczonym tekscie liczne sa kalki i zapozyczenia z jezyka wyjSciowego
(MEP: 67), np. nazwy realiow, niektére elementy slowotworcze i gramatyczne
oraz wlasciwe jezykowi wyjsciowemu state potaczenia wyrazowe (Lewicki
1993: 30). Warto doda¢, ze egzotyzacja moze réwniez przejawiaé si¢ na pozio-
mie strukturalnym, np. wystapi¢ moga odmiennosci w strukturze rozmaitych
tekstow, np. w strukturze reklam, ogloszen matrymonialnych czy nekrologow.
Egzotyzacja zastosowana w przektadzie etykietek moze by¢ dobrym rozwiaza-
niem w przypadku tekstow prasowych i literackich.

Cho¢ w literaturze przedmiotu dominuje ujecie dychotomiczne, na uwage
zastuguje refleksja Krzysztofa Hejowskiego (2004: 94), podkreslajacego, ze ,,0d
kilku lat mamy do czynienia z szumem informacyjnym, z ktorego wytowi¢ moz-
na najczesciej dwa stowa wforeignising« i »domesticating« (np. Venuti 1995)
— »egzotyzacja« i »udomowienie«. Ani jedno, ani drugie. Wr6¢my do niemodne-
go stowa wiernos¢. Wierno$¢ nie wobec litery tekstu, lecz wobec jego prawdzi-
wego znaczenia, ktore nazwaliSmy baza wypowiedzi 1 baza kognitywna”. Tekst
w jezyku docelowym powinien by¢ tak skonstruowany, z wykorzystaniem jedne;j
lub obu strategii, aby w procesie recepcji translatu jego odbiorcy mogli odtwo-
rzy¢ bazg wypowiedzi w taki sposob, by byta ona jak najblizsza bazie autora
i/lub odbiorcy oryginatu (Hejwowski 2004: 95). Odnoszac te konstatacje do

7 Adaptacja polegajaca na dostosowaniu thumaczenia tekstu do warunkéw jego recepcji w kre-
gu kultury polskiej to zabieg zwany spolszczeniem: jest to, innymi stowy, ,,dostosowanie tlumaczo-
nego tekstu do tradycji literackiej, a takze uwarunkowan cywilizacyjnych, spolecznych czy poli-
tycznych” (MEP: 28).

8 Terminu egzotyzacja uzywa si¢ zamiennie z nazwa defamiliaryzacja.
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etykietek jezykowych, mozna stwierdzi¢, ze odnalezienie dominanty, rozumianej
jako element najistotniejszy w danym kontekscie, pozwoli podja¢ decyzje doty-
czaca strategii, a nastgpnie kolejna, skutkujaca zastosowaniem okreslonej tech-
niki przektadowe;.

W thuimaczeniu etykietek jezykowych wykorzystywane bywaja rozne techni-
ki. W przypadku jednostek o zasiggu ponadnarodowym moze istnie¢ ekwiwalent
quasi-absolutny®, np. angielskie wyrazenie Iron Lady ma polski odpowiednik
Zelazna Dama. Ponadto zdarza sig, ze w jezyku docelowym istnieja odpowied-
niki funkcjonalne etykietek jezyka wyjsciowego

Jako ekwiwalentu thumaczeniowego uzywa si¢ roOwniez innowacji — wyra-
zow lub wyrazen, ktore maja charakter neologizmoéw réwnowaznych semantycz-
nie 1 stylistycznie. Thumaczenie dostowne jest inna technika, ktéora moze by¢
wykorzystywana w przektadzie etykietek jezykowych. Moze by¢ zastosowana
w polaczeniu z innymi zabiegami, np. z amplifikacja wewnatrztekstowa lub
dodatkowymi informacjami podanymi w przypisach. W obu przypadkach po-
mocne jest wprowadzanie operatoréw metatekstowych, ktére sygnalizuja cha-
rakter thumaczonej jednostki.

Jedynie w wyjatkowych sytuacjach nalezy stosowac opuszczenia. Zuboze-
nie translatu o element silnie osadzony w kulturze wyjsciowej i majacy duzy
potencjal konotacyjny obniza znacznie warto$¢ przektadu. W pewnych kontek-
stach przektad etykietki moze by¢ bardzo trudny nie tylko z powodow jezyko-
wo-kulturowej specyfiki danej jednostki — wykorzystanie tej techniki wynika
czasami np. z ograniczen narzuconych przez wymogi techniczne, tak jak ma to
miejsce w dubbingu. Nalezy podkresli¢, ze jakiekolwiek opuszczenia — nie tylko
etykietek — musza by¢ naprawd¢ uzasadnione.

3.3. Studium przypadku: wyksztalciuchy

Stowo wyksztafciuchy zostato uzyte przez Romana Zimanda jako ekwiwa-
lent przektadowy rosyjskiego neologizmu obpazosanwuna zastosowanego
w eseju Aleksandra Solzenicyna (Zimny, Nowak 2009: 292). W jezyku polskim
podobne znaczenie przekazuja wyrazy wyksztalcercy i pseudointeligencja'®.
Omawiana jednostka zostala utworzona za pomoca przyrostka -uch, ktory ma

9 We wspolczesnych badaniach przyjmuje sie, ze nazwa odpowiedniki quasi-absolutne jest
bardziej adekwatna niz ekwiwalenty absolutne (Fiedler 2007: 118). Nalezy zalozy¢, ze nawet
w przypadku jednostek tozsamych semantycznie, formalnie i stylistycznie beda istnie¢ rozbiezno-
sci, ktore wykaze analiza parametrow takich, jak np. frekwencja.

10 Zwiazek frazeologiczny stoma z butéw komus wystaje wykazuje pewne podobiefistwo se-
mantyczne do omawiane] jednostki leksykalnej. Przytoczony zwiazek i jego modyfikacje analizuje
w swoim artykule Iwona Kosek (2008: 115-122).
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charakter deprecjatywny'!. Utworzona w ten sposob formacja jest nosnikiem nie
tylko znaczenia, ale rowniez przekazuje oceng nazywanej grupy. Mozna wigc ja
uzna¢ za atrakcyjna z punktu widzenia komunikacji, zwlaszcza medialnej, jako
ze wyraz odbierany jako neologizm przykuwa uwagg odbiorcy, co wpltywa na
lepszy przekaz tadunku ekspresywno-aksjologicznego.

Nie dziwi wige fakt, ze wyrazem tym postuzyl si¢ wicepremier Ludwik
Dorn w wywiadzie udzielonym ,,Dziennikowi” (2627 sierpnia 2006). Nazwat
w ten sposob widzow programu satyryczno-publicystycznego ,,Szkto kontakto-
we”, emitowanego przez stacj¢ TVN24. W krotkim czasie okre$lenie wyksztal-
ciuchy zyskato popularnos¢: zacz¢lo by¢ uzywane na forach internetowych, byto
wykorzystywane w demotywatorach, we wrzesniu 2007 r. Waldemar Fydrych
zorganizowat w Warszawie ,,Marsz Wyksztatciuchow i Scierwojadow”.

Na potencjat konotacyjny tego stowa wskazuja rowniez inne fakty. Przykta-
dowo, zostalo ono uzyte w tytule powiesci Cezarego Zbikowskego, ktory brzmi
Wyksztatciuchy z wioski Warszawa (2013), oraz licznych tekstach prasowych,
zwlaszcza w ich naglowkach!?. Ponadto napis Jestem wyksztalciuchem zaczat
pojawiac si¢ na utensyliach, np. kubkach i koszulkach.

Wobec popularnosci omawianego wyrazu warto przeanalizowac jego opis
w tradycyjnych jednojg¢zycznych opracowaniach leksykograficznych. Wyrazu
tego nie rejestruja opracowania leksykograficzne powstate przed rokiem 2006,
jak np. Uniwersalny stownik jezyka polskiego (USIP 4), Praktyczny stownik
wspotczesnej polszczyzny (PSWP 46) czy Inny stownik jezyka polskiego (ISJP 2).

Stowo to uwzglednia natomiast elektroniczny Wikistownik, w ktoérym jego
znaczenie objasniono jako ‘czlowiek wyksztatcony’. Podano réwniez synonim
omawianej jednostki — infeligent oraz antonim — prostak. Definicji towarzysza
dwa kwalifikatory: potocznie 1 pejoratywnie. Artykut hastowy zawiera rowniez
przyktad uzycia opisywanej jednostki: Z naszym populistycznym programem nie
mamy szans, wyksztatciuchy nie bedq na nas glosowac.

Informacje dotyczace stowa wyksztatciuch mozna rowniez znalezé w Wiki-
pedii. Podana w niej definicja jest obszerniejsza, a ponadto zasygnalizowana jest

11 Warto dodaé, ze zostal on réwniez wykorzystany do utworzenia okazjonalizmu dyplomiu-
chy. Uzyt go ojciec Tadeusz Rydzyk podczas rocznicowej mszy $wigtej Radia Maryja 9 grudnia
2007 r., nawiazujac do formacji wyksztatciuchy, tym samym budujac migdzy nimi relacjg politycz-
no-medialnej intertekstualnosci (Zimny, Nowak 2009: 293). Inne wyrazy z formantem -uch uzywa-
ne w dyskursie publicznym to m.in. komuch i solidaruch.

12 przyktadem wykorzystania omawianej jednostki sa nastepujace tytuly: Jak wyksztatciuchy
obalily cara (W. Radziwonowicz, ,,Gazeta Wyborcza” 2007 z 15 marca), Lustracja wyksztatciu-
chow (P. Pacewicz, ,,Gazeta Wyborcza” 2007 z 10 marca). Warto doda¢, ze zdarzaja si¢ uzycia
niezgodne z podstawowym znaczeniem wyrazu wyksztalciuchy, np. jeden z portali plotkarskich
zamiescit tekst zatytutowany Wyksztalciuchy polskiego szotbiznesu, podajac przyktady znanych
0s0b, ktore ukonczyly studia (www.plotek.pl). Blad ten zostal skomentowany przez jedna z osob
komentujacych tekst zamieszczony na portalu.
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roéznica migdzy znaczeniami wyrazow jajoglowi i wyksztatciuchy, o ktorej moz-
na przeczyta¢ w drugim zdaniu przytoczonego ponizej fragmentu.

Wyksztalciuch, a takze wyksztalceniec — pejoratywne, ironiczne okreslenia osob
posiadajacych formalnie wyzsze wyksztatcenie, ale postrzeganych jako niespetnia-
jace wymogow koniecznych do osiagnigcia statusu inteligenta. [...]

Innym ironicznym okresleniem osob wyksztalconych jest pojecie ,,jajogtowych”.
Nie jest ono tozsame z pojeciem ,,wyksztatciuchy”, poniewaz nie odwotuje si¢ do
stabosci etosu inteligenckiego tych o0sob, a jedynie wykpiwa przemadrzatos¢, wy-
noszenie si¢ i arogancj¢ charakterystyczna dla niektorych intelektualistow.

Opis w Wikipedii zawiera rowniez wzmiankg o pochodzeniu opisywanej
jednostki oraz przedstawienie uwarunkowan historyczno-politycznych, maja-
cych zwiazek z geneza zjawiska, np. wspierania w ramach polityki panstw ko-
munistycznych osob spoza kregéow inteligenckich w dazeniach do uzyskania
wyksztatcenia.

Hasto wyksztatciuch figuruje rowniez Wikicytatach, gdzie podano krotka
definicjg¢ tego wyrazu: ‘pejoratywne okreslenie czgsci polskiej inteligencji, uzy-
wane w walce politycznej’. Informacja o wykorzystywaniu opisywanego stowa
do deprecjonowania przeciwnika jest bardzo istotna, wskazuje bowiem na fakt
pelnienia przezen etykietki jezykowej. W Wikicytatach przytoczono rOwniez wy-
powiedz L. Dorna:

To mocno ignorancka, egoistyczna, narcystyczna warstwa wyksztalconych, ktéra
nie ma nic wspolnego z polska inteligencja. Ta znaczna czg§¢ warstwy wyksztatco-
nej posiada pewna profesjonalna kompetencj¢. Natomiast stracita ona kontakt
z reszta Polski, w gruncie rzeczy na wlasne zyczenie.

Oprocz wypowiedzi polityka, ktory przyczynit si¢ do spopularyzowania na-
zwy wyksztatciuch, przytoczone sa rowniez wypowiedzi m.in. Tomasza Jastruna
i Rafala Ziemkiewicza.

Stownik polszczyzny politycznej po roku 1989 (Zimny, Nowak 2009) row-
niez zawiera przytoczenie wypowiedzi L. Dorna, wedlug ktérego sa to ,,ludzie
resentymentu, ktorzy poczucie wilasnej wartosci czerpia z kulturowej agresji
1 poczucia wyzszosci wobec innych kategorii ludzi w Polsce” (Zimny, Nowak
2009: 292). Autorzy stownika podaja, ze dla przeciwnikow rzadu PiS-u nazwa
wyksztalciuch stala si¢ ,,autonominujaca etykietka o pozytywnym nacechowa-
niu” (Zimny, Nowak 2009: 293).

Analiza materialu pozyskanego z jednojgzycznych opracowan leksykogra-
ficznych pozwala stwierdzi¢, ze nazwa wyksztalciuch jest to wyraz o znaczeniu
nieprecyzyjnym, nieostrym, rozmytym. Jego nacechowanie jest wyraznie nega-
tywne, natomiast semantyka jest uwarunkowana kontekstowo, zalezna od tego,



118 Joanna Szerszunowicz

jak rozumieja to stowo nadawca komunikatu, a jak jego odbiorca. Zbadanie
zawarto$ci cytowanych opracowan pozwala wyodrebni¢ nastgpujace sktadniki
znaczenia: ‘posiadanie formalnego wyksztatcenia przy jednoczesnym braku od-
powiedniej wiedzy z danego zakresu’, ‘niewlasciwe wykorzystywanie nabytej
wiedzy’, ‘poczucie wyzszosci wynikajace z posiadania wyksztatcenia’.

W dostgpnych drukowanych stownikach dwujezycznych, w tym w Wielkim
stowniku polsko-angielskim PWN-Oxford, brak po$§wiadczen omawianego wyra-
zu. Angielskie odpowiedniki znalez¢ mozna w stownikach w wersji on-line,
mianowicie w Wikistowniku i Glosbe. Jako ekwiwalent systemowy podano
w nich wyrazenie clever clogs, ktore w Oxford Idioms Dictionary for learners of
English (OID: 63) figuruje jako wariant idiomu clever Dick, objasnionego
w nastgpujacy sposob: ‘a person who thinks that they are always right or that
they know everything’ [osoba, ktora uwaza, ze ma zawsze racj¢, lub, ze wie
wszystko]'3.

Powyzsze rozwazania pozwalaja na wysunigcie wniosku, ze polaczenie wy-
razowe clever clogs ma wyraznie inne znaczenie niz polski wyraz wyksztatciuch
— jest semantycznie blizsze polskim stowom maqdrala, wszystkowiedzqcy czy
zarozumialec. Konkluzj¢ t¢ potwierdza analiza zawarto$ci stownikow polsko-
-angielskich. Przyktadowo, w angielsko-polskim stowniku idiomoéw odpowiedni-
kiem wyrazenia clever Dick jest stowo spryciarz, natomiast clever-clogs'*
— mqdrala (PSIA: 69).

Warto dodaé, ze w Glosbe uwzgledniono ponadto ekwiwalent pochodzacy
z thumaczenia automatycznego: obrazovanshchina. Cho¢ okreslenie to nie jest
rejestrowane jako zapozyczenie w stownikach jezyka angielskiego (Podhajecka
2013), warto je bra¢ pod uwagg jako jeden z potencjalnych odpowiednikow
translatorycznych polskiego stowa wyksztafciuch. Nalezy pamigtac, ze wyraz
obrazovanshchina jest nacechowany obco$cia konkretna'’: przywotuje skojarze-
nia z kultura rosyjska (zob. Lewicki 1993). Jako odpowiednik przektadowy
moze by¢ wykorzystany w tekstach, ktorych czytelnicy beda w stanie wtasciwie
zinterpretowac jego intertekstualne powiazania.

Jak juz wcze$niej wspomniano, jednostka leksykalna wyksztatciuch wyste-
puje czgsto w dyskursie medialnym, np. wykorzystywana jest w rézny sposob
w tekstach prasowych. Analizie poddane zostana dwa rodzaje wykorzystania jej
w tekscie: po pierwsze, moze by¢ ona stowem-kluczem i realizowac swoj poten-
cjat tekstotworczy w danym felietonie, artykule czy reportazu; po drugie, moze

13 Wszystkie thumaczenia pochodza od autorki tekstu.

14 W analizowanym stowniku wyrazenie to zapisane jest jako wyraz zlozony z tacznikiem.

15 Swiadomos$¢ omawianego nacechowania jest kwestia indywidualna. Odniesienie do rosyj-
skiego pochodzenia znajdujemy m.in. w wypowiedzi Rafata Ziemkiewicza, ktory méwi o nim
w nastgpujacy sposob: ,,Nie uzywam pojeé wyksztalciuch 1 tze-elita, drazni mnie ich ruska sktad-
nia”, <http://pl.wikiquote.org/wiki/Wykszta%C5%82ciuch>, dostgp: 02.01.2015.
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przekazywa¢ znaczenie i oceng, bez wchodzenia w uwiktania pozatekstowe.
W obu przypadkach status etykietki wptywa w duzym stopniu na postgpowanie
translatorskie.

Nalezy doda¢, ze wykorzystanie petnego potencjatu etykietki jako elementu
jezykowo-kulturowego czgsto jest zwigzane z nadaniem jej szczegdlnej funkcji
w tekscie. Moze by¢ ona wykorzystywana jako stowo budujace tekst, powtarza-
ne w roznych partiach, a wigc tworzace w duzym stopniu jego spdjnos¢. Przy-
ktadowo, w ponizszym fragmencie réznych form wyrazu wyksztatciuch uzyto az
pigc razy.

Wedtug Dorna w dzisiejszych czasach merytoryczna debata umiera, a winne temu
sa panoszace si¢ w mediach wyksztalciuchy.

Wyksztatciuch panoszy si¢ i chelpi swoim oczytanym prostactwem. Kiedy si¢
z wyksztalciuchem rozmawia, §wierzbi reka i pojawiaja si¢ mysli o tym, zeby go
wzia¢ w kamasze, aby udowodni¢ mu, ze si¢ myli. Nie ma si¢ co oszukiwaé, tylko
twarde, merytoryczne argumenty moga do niego dotrze¢. Kiedy na przejsciu gra-
nicznym postowi Zawiszy, z wyksztatcenia filozofowi, jaki§ wyksztalciuch zajechat
droge, wpychajac si¢ przed niego do kolejki, poset takze zareagowal merytorycznie
— wysiadl z samochodu i sieknat go z karata w pape tak, ze mu grzywka opadta,
czym dobitnie potwierdzit, ze racja jest po jego stronie.

Niech kazdy wyksztatciuch wie, ze bywaja sytuacje, w ktorych cztowiek kulturalny
sztuke stowa musi zastapi¢ sztukami walki. (NKJP: Sztuki walki, ,,Polityka”, 2572)

Status omawianego wyrazu okresla rowniez wprowadzenie zawarte
w pierwszym zdaniu, zwlaszcza wzmianka o L. Dornie. Wyrazenie wedtug Dorna
odsyla czytelnika do informacji zawartych w jego mentalnym leksykonie, przy-
wolujac wypowiedz polityka wraz z towarzyszaca jej otoczka medialna.

Do wilasciwej interpretacji przytoczonego fragmentu niezbgdne sa okreslone
elementy wiedzy kulturowej. Odbiorca tekstu powinien mie¢ $wiadomos$¢, ze Lu-
dwik Dorn to polski polityk, ktory nazwat pseudointeligentow charakterystycznym
stowem. Mozna zalozy¢, ze odbiorca niebgdacy rodzimym uzytkownikiem j¢zyka
polskiego moze tych informacji nie zna¢. Z tego powodu warto do translatu wpro-
wadzi¢ dodatkowe informacje, ktore utatwia jego recepcjg, co ilustruje ponizsza
propozycja thumaczenia pierwszego zdania omawianego fragmentu.

According to Ludwik Dorn, a Polish politician, who used a special word to refer to
pseudo-intellectuals, the debate dies, and such people, too well present in media,
are to be blamed for it.

Jezyk angielski nie jest bogaty w sufiksy tworzace zgrubienia i zdrobnienia,
dlatego trudno wiernie odtworzy¢ forme wyksztatciuch za pomoca formantow
stowotworczych nadajacych fundowanemu wyrazowi charakter pejoratywny.
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Jako odpowiednik tego wyrazu mozna wykorzysta¢ takie angielskie jednostki,
jak np. pseudo-intellectuals, bogus intellectuals czy fake intellectuals.

Wykorzystanie ktorego$ z podanych powyzej ekwiwalentow pozwala na
przekazanie podstawowego znaczenia i konotacji oceniajacych. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze dochodzi do redukcji konotacji na poziomie glgbokim.

Omawiana jednostka moze by¢ uzyta bez odwotan kulturowych, przekazu-
jac negatywna oceng osoby wyksztalconej, ktora nie spelnia wymogow stawia-
nych prawdziwym inteligentom. Przykladowo, w przytoczonym ponizej frag-
mencie nazwa wyksztatciuch tworzy uktad antonimiczny z takimi wyrazeniami,
jak: kwiat inteligencji, kultura, klasa, profesjonalny, inteligenci w kazdym calu.

Bartek przeprowadzit wywiady z kwiatem inteligencji z drugiego rzutu. Na przy-
ktad prof. Wojciech Noszczyk. Coz za kultura, co za klasa, jaki profesjonalny. Nie
zatowal czasu dla skromnego ucznia. I Zofia Merle, i Jarostaw Kaczynski, i tylu
innych, ktdrzy zgodzili si¢ z nim porozmawiaé. Inteligenci w kazdym calu. Bo nie
kazdy wyksztalcony jest inteligentem. Czasem to zaledwie wyksztatciuch. (NKJP:
B. Pietkiewicz, Trzy rzuty Zoliborza, ,Polityka”, 2685)

Dominantg translatorska stanowi wigc tadunek aksjologiczny, a w szerszym
rozumieniu zasygnalizowanie opozycji migdzy cechami prawdziwej inteligencji
a tymi, ktore przejawiaja osoby nieskutecznie aspirujace do przynaleznosci do
tej grupy spolecznej.

Mozna przyja¢, ze w analizowanym fragmencie rowniez wystapia redukcje
na poziomie glgbokim, jednak bgda mniejsze niz w poprzednim. Uwarunkowane
jest to brakiem wyraznych odniesien do postaci L. Dorna w analizowanym tek-
$cie. Ponadto wyraz wyksztafciuch nie funkcjonuje prymarnie jako element uwi-
ktan intertekstualnych, ktére oczywiscie sa potencjalnie obecne — kazdy odbior-
ca interpretuje bowiem znaczenie omawianego wyrazu przez pryzmat wlasnej
wiedzy kulturowe;j.

4. Wnioski

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzié, ze etykietki to jed-
nostki o okreslonych cechach jezykowo-kulturowych. Wiele z nich stanowia
wyrazy o wyrazistych konotacjach i silnym osadzeniu w danych realiach. Funk-
cjonuja one w jezyku, tworzac ztozone relacje intertekstualne, co ma duze zna-
czenie w perspektywie kontrastywne;.

Z punktu widzenia translatoryki wystapienie w tekscie etykietki wiaze sig¢
z trudnos$ciami spowodowanymi jej duzym potencjatem konotacyjnym przewa-
zajacym nad wlasciwym znaczeniem danej nazwy. Oprocz etykietek o zasiggu
ponadnarodowym, ktére moga mie¢ bliskie obcojezyczne odpowiedniki, oma-
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wiane wyrazy naleza do jednostek bezekwiwalentnych. Oznacza to, ze po doko-
naniu analizy kontekstowego wystapienia danego stowa tlumacz musi utworzy¢
wlasciwy odpowiednik przektadowy. Mozna przyjaé, ze migdzyjezykowa asy-
metria skutkowac bgdzie stratami w tekscie, zwlaszcza w jego warstwie konota-
cyjnej.

Warto réwniez zwroci¢ uwagg na fakt, ze w duzym stopniu zalezne sg one
od statusu etykietki w tek$cie wyjsciowym. Je§li wystepuje ona w tekscie
o wysokim stopniu aluzyjnosci, zasadniczym problemem staje si¢ rekonstrukcja
sieci powigzan wewnatrztekstowych, ktorych elementem jest wlasnie etykietka
— jednostka bezekwiwalentna, no$nik znaczenia, konotacji i tresci kulturowych.
W sytuacji, gdy etykietka przekazuje znaczenie i warto$ciowanie, nie wchodzac
w uwiktania pozatekstowe, proces jej thumaczenia jest identyczny z tym, jaki ma
miejsce w przektadzie innych jednostek bezekwiwalentnych.

Etykietka — niezaleznie od sposobu jej wykorzystania w tekscie — to wyraz
nacechowany i bogaty w konotacje. Interpretacja jej uzycia w okre§lonym tek-
$cie wymaga doskonalej znajomosci nie tylko jezyka oryginatu, ale i kultury
wyijsciowej, przektad za$ — nie tylko kompetencji w zakresie jgzyka obcego, ale
rowniez doglebnej wiedzy o kulturze docelowej. Taka wiedza w polaczeniu ze
$wiadomoscia specyfiki zjawiska, jakim jest etykietka, pozwoli na podjgcie wta-
sciwych decyzji translatorskich i ograniczenie strat w tekscie.
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Summary

The paper discusses the phenomenon of labelling in a translational perspective. The label,
defined as a unit whose connotations dominate over its meaning proper, is presented as a linguo-
cultural phenomenon which occurs in the process of communication. Two kinds of equivalence,
i.e. systematic and translational, are characterized. The stages of the process of translation of labels
are analysed. Attention is also paid to the techniques, which can be applied in the process of
translation of a label. The theoretical part is followed with the case study of the word wyksztatciu-
chy (‘pseudointellectuals’), in which the excerpts from selected Polish texts containing labels are
analysed from the viewpoint of their translation into English.
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1. Einteilung: Zum Kollokationsbegriff

Kollokationen bilden einen wesentlichen Bestandteil des Vokabulars jeder
(mindestens indoeuropéischen) Sprache. Zwar gibt es zwei unterschiedliche
Auffassungen dieses Begriffs, worauf in mehreren Arbeiten hingewiesen wird
(vgl. Schneider 1988; Gladysz 2003; Konecny 2010), aber eins ist den beiden
Deutungen dieses sprachlichen Phidnomens gemeinsam: Kollokationen stellen
eine Art der festen, syntagmatischen Wortverbindungen dar, die bei der
fremdsprachlichen Wortschatzarbeit thematisiert und beim Wortschatzlernen
beriicksichtigt werden sollten. In der fiir den Britischen Kontextualismus
charakteristischen Auffassung werden unter Kollokationen statistisch signifikante
Wortverbindungen also héiufig miteinander kookkurrierende lexikalische Einheiten
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verstanden. Dabei muss jedoch keine spezifische Bezichung zwischen den
Gliedern einer syntagmatischen Wortverbindung vorliegen, damit diese als eine
Kollokation gedeutet wird. Diese Auffassung ist typisch fiir die Korpuslinguistik
und oft fiir die Lexikographie!.

In dem engen, semantischen bzw. bedeutungsorientierten Verstdndnis
werden als Kollokationen solche Wortverbindungen aufgefasst, in denen die
Verbindung der Worter in einem Syntagma in der Konvention der jeweiligen
Sprache begriindet ist. In dieser Worterzusammenstellung liegen nicht nur
semantische, sondern auch lexikalische Restriktionen vor. Eine lexikalische
Restriktion duflert sich darin, dass in einer kollokativen Wortverbindung, wo
semantisch gesehen einige lexikalische Einheiten eingesetzt werden konnten, die
Kollokationsbasis nur den Gebrauch ecines bestimmten Kollokators zuldsst,
wobei dieser durch keine Synonyme ersetzt werden kann (wie im Beispiel ein
Kind bekommen vs. *ein Kind erhalten, Zihne putzen vs. *Zdhne waschen, bei
denen die mit *markierten Formen inkorrekt sind). Fiir die Annahme dieser
Auffassung des Kollokationsbegriffs fiir die Fremdsprachendidaktik setzte sich
als erster Hausmann (1984, 1985) ein, obwohl auf die Relevanz dieses
Sprachphidnomens beim Fremdsprachenlernen bereits Jahre zuvor andere
Wissenschaftler hingewiesen haben (Bally 1909; Palmer 1933; Porzig 1934;
Agricola 1962; Coseriu 1967; Szulc 1971, 1972; Zabrocki 1975, 1977).
Kollokation besteht nach ihm aus der Kollokationsbasis, also dem
bedeutungstragenden und dem Kollokator, also dem bedeutungsspezifizierenden
Element. Wihrend Kollokationsbasen in Kollokationen meistens in ihrer
priméren Bedeutung auftreten, treten Kollokatoren entweder in der libertragenen
Bedeutung oder in der zweiten Lesart auf. Im hierarchischen Aufbau sind
Kollokatoren den Kollokationsbasen semantisch untergeordnet. Da die zu
gebrauchenden Kollokatoren in der Sprachnorm bzw. in der Konvention der
jeweiligen Sprache begriindet sind, kann der Kollokator meistens nicht von einer
Sprache in die andere (Fremd)Sprache iibertragen werden, weswegen er den
unvorhersehbaren Teil und somit die hdufigste Interferenzquelle im Gebrauch
von Kollokation darstellt. Kollokationen konnen als eine Ganzheit iibersetzt
werden, weil nur die ganze feste Wortverbindung dquivalenzféhig ist (Hausmann
1984: 405), jedoch nicht deren beide Einzelglieder.

Diese von Hausmann (1984) vorgeschlagene, hierarchische Struktur der
Kollokation beriicksichtigt Denkprozesse, die mit dem Gebrauch von
Kollokationen verbunden sind. Diese gehen von dem bedeutungstragenden
Element der Kollokation, d.h. von der Kollokationsbasis aus. Die Lernenden
iibertragen die Kollokationsbasis aus der jeweiligen Sprache in die andere

I Nach diesem breiten Verstindnis der Kollokationen wurde das erste Worterbuch der Kolloka-
tionen des Deutschen von Quasthoff (2010) konzipiert.
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Sprache und versuchen dabei das ndchste Element des konventionellen
Syntagmas aus der Erst- in die jeweilige Fremdsprache zu iibertragen (in der
Hoffnung, dass zwischen diesen Sprachen eine Eins-zu-Eins-Aquivalenz
vorliegt), was zu Fehlern fiihrt. Dafiir kann es zwei Griinde geben. Erstens kann
ihnen dieses Sprachphdnomen nicht bewusst sein. Zweitens ist es moglich, dass
ihnen eine bestimmte Kollokation nicht bekannt ist, weswegen sie ein Syntagma
als eine freie Wortverbindung deuten und dabei versuchen, Worter kreativ
zusammenzustellen.

2. Kollokationen als Lernproblem

Kollokationen stellen ein fehlertriachtiges Element der Lernersprache dar,
weil sie in der Sprachrezeption nicht auffillig sind. lhre Bedeutung wird von
Sprachlernenden relativ leicht erschlossen, wenn ihnen die Bedeutung der
jeweiligen Kollokationsbasis geldufig ist. Von ihr geht ndmlich die Semantik der
ganzen Wortverbindung aus. Der Kollokator, der der Kollokation nur eine
spezifische Bedeutung verleiht, wird nebenbei erschlossen, wenn einer
fremdsprachlichen Wortverbindung im mentalen Lexikon die muttersprachliche
Aquivalenz zugeordnet wird. Dabei schenken Fremdsprachenlernende der Form
der erschlossenen Kollokation keine Aufmerksamkeit, weswegen sie auf den
Kollokator nicht achten. Wir haben es hier mit einer Fokussierung der
Bedeutung der Kollokation, jedoch mit keiner Fokussierung ihrer Form zu tun.
Wenn den Fremdsprachenlernenden dieses Sprachphinomen nicht bewusst ist?,
betrachten sie Kollokationen als freie Wortverbindungen. Sie erkennen diese
nicht und fassen sie nicht als Wortschatzlerneinheiten auf. Fremdsprachen-
lernende lernen oft fremdsprachliches Vokabular in Form von Einzelwdrtern und
achten nicht auf syntagmatische Wortverbindungen. Sie gehen ndmlich davon
aus, dass man aus Einzelwdrtern problemlos eine AuBerung durch die kreative
Zusammenstellung der Einzelworter produzieren kann. Somit beriicksichtigen
sie oft beim Wortschatzlernen die kombinatorische Komponente® der zu
lernenden lexikalischen Einheit nicht. Da Kollokationen nicht frei produzierbar,
sondern reproduzierbar sind, miissen sie zuerst als eine Wortschatzlerneinheit im

2 Wie aus der Untersuchung von Targonska (2014) hervorgeht, sind sich viele DaF-Lernende
dieses Sprachphdnomens nicht bewusst.

3 In der einschligigen Literatur wird die Meinung vertreten, dass beim Behalten von lexikali-
schen Einheiten alle Komponenten des Wortes beriicksichtigt werden miissen, z.B. semantische,
stilistische, graphische, phonetische, grammatische und kombinatorische Komponente (vgl. Bohn
1999; Loschmann 1986, 1993). Bei der kombinatorischen Komponente bzw. Kompatibilitidtskom-
ponente handelt es sich um die Kenntnis der Verkniipfungsmdglichkeiten einer lexikalischen Einheit
mit anderen lexikalischen Einheiten (z.B. Schule besuchen, Freundschaften schliefen), d.h. Kenntnis
der lexikalischen Restriktionen.
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mentalen Lexikon gespeichert werden (Hausmann 2003). Thr addquater
Gebrauch in einer Kommunikationssituation setzt ndmlich den Abruf der schon
behaltenen Kollokation voraus. Fremdsprachenlernende kdnnen sich nicht
kreativ ausdenken, welcher Kollokator mit einer bestimmten Kollokationsbasis
verbunden werden kann, denn die Kreativitidt bei der Zusammenstellung von
Gliedern dieser konventionellen festen Wortverbindung fiihrt zweifelsohne zum
VerstoB3 gegen lexikalische Restriktionen, die gerade fiir Kollokationen
charakteristisch sind*. Der hdufige Riickgriff auf die muttersprachliche
Aquivalenz eines Kollokators ist oft der Grund fiir Interferenzfehler im
Gebrauch von Kollokationen.

Hier stellt sich die Frage, warum Fremdsprachenlernende und insbesondere
DaF-Lernende sich der Existenz von Kollokationen nicht bewusst sind, warum
ihr Kollokationsbewusstsein als ein Element der reflexiven Subkompetenz der
lexikalischen Kompetenz (vgl. dazu Targonska/Stork 2013) nicht entwickelt ist.
Dies kann zum einen aus der Unbewusstheit dieses Sprachphdnomens bei den
DaF-Lehrkriaften, zum anderen aus ihrer unterentwickelten Kollokationskom-
petenz (im Falle der DaF-Lehrkréfte, fiir die Deutsch keine Muttersprache
darstellt) resultieren. DaF-Lehrkrifte konnen Kollokationen als ein Lernproblem
nicht erkennen. Griinde fiir mangelnde Kollokationskompetenz der DaF-
Lernenden konnen auch in der Wortschatzarbeit im DaF-Unterricht liegen. Wenn
diese auf die Entwicklung der rezeptiven Wortschatzkompetenz ausgerichtet ist
und der Wortschatz explizit nicht thematisiert wird, entsteht eine immer groflere
Kluft zwischen rezeptiven und produktiven lexikalischen Kenntnissen, darunter
auch zwischen der produktiven und rezeptiven Kollokationskompetenz. Der
Input, in dem immer neue Kollokationen présentiert werden, reicht fiir die
Entwicklung der produktiven Kompetenzen nicht aus. Die neuen Kollokationen
werden nidmlich nicht ad hoc durch bloe Rezeption erworben. Ohne gezielte
Aufmerksamkeit werden sie gar nicht wahrgenommen, geschweige denn
erworben und in das Repertoire der produktiven lexikalischen Einheiten
aufgenommen (Zofgen 2001: 278). Deshalb ist gerade eine solche
Wortschatzarbeit erforderlich, in der Kollokationen in verschiedenen Ubungen
“durchgewidlzt” d.h. erkannt, geiibt, automatisiert und angewandt werden.

4 In vielen empirischen Studien wird darauf verwiesen, dass fortgeschrittene Fremdsprachen-
lernende (meistens beziehen sich diese Studien auf Englisch als Fremdsprache — vgl. Marton 1997;
Bahns 1997, Nesselhauf 2003, aber auch auf Deutsch als Fremdsprache — vgl. Reder 2006) sehr
grofle Defizite in der Kollokationskompetenz aufweisen und ihre produktive Kollokationskompe-
tenz unterentwickelt ist.
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3. Kollokationen in DaF-Lehrwerken — theoretische Uberlegungen

Der vorliegende Beitrag ist Kollokationen in Lehrwerken gewidmet. An
dieser Stelle wird jedoch keine Analyse der DaF-Lehrwerke® unter dem Aspekt
der Thematisierung von Kollokationen vorgenommen. In theoretischen
Uberlegungen zum Kollokationsphinomen soll der Frage nachgegangen werden,
welche Art der Wortschatzarbeit wichtig fiir die Entwicklung der Kollokations-
kompetenz ist und in welcher Form Kollokationen in DaF-Lehrwerken behandelt
bzw. beriicksichtigt werden sollten. In der an dieser Stelle présentierten
Konzeption zur Beriicksichtigung von Kollokationen in DaF-Lehrwerken,
werden nicht nur Uberlegungen der Autorin prisentiert, sondern an einigen
Stellen wird auch Bezug auf Meinungen und Typologien anderer Autoren zu
diesem Sprachphidnomen genommen.

Aus dem oben Erwihnten geht eindeutig hervor, dass den Lehrwerken eine
zweifache Aufgabe hinsichtlich der Forderung der Kollokationskompetenz
zukommt. Erstens handelt es sich um die Vermittlung des Kollokationswissens
(collocational knowlegde) und Entwicklung des Kollokationsbewusstseins
(collocational awareness) bei den Fremdsprachenlernenden. (Ludewig 2005;
Miiller 2011). Zweitens wird von den Lehrwerken erwartet, dass dank ihnen
sowohl die rezeptive als auch die produktive Kollokationskompetenz gefordert
werden. All diese Elemente stellen Subkompetenzen der Kollokationskompetenz
dar, die mit Hilfe der DaF- Lehrwerke entwickelt werden sollten®.

Zuerst sollen Uberlegungen dariiber angestellt werden, wie das
Kollokationswissen in DaF-Lehrwerken vermittelt werden konnte. In erster Linie
soll den Fremdsprachenlernenden dieses sprachliche Phdnomen néher erldutert
werden. Dies kann in Form von vielen konkreten die Kollokativitdt der Sprachen
gut veranschaulichenden Beispielen erfolgen. Da Kollokationen erst beim
Sprachvergleich sichtbar sind, wire es angebracht, die jeweiligen Kollokationen
kontrastiv gegeniiber zu stellen’. Dank diesen Beispielen sollen die Lernenden
zur Einsicht kommen, dass die Zusammenstellung der Worter in einem
Syntagma nicht immer beliebig frei ist und dass sich in manchen festen (gerade

5 Mit der Untersuchung der Lehrwerke unter dem Aspekt der Thematisierung von Kollokatio-
nen beschéftigten sich zwar einige Wissenschaftler, jedoch beziehen sich ihre Untersuchungen auf
andere Fremdsprachen als DaF. Bahns (1997) untersuchte z.B. Lehrwerke fiir Englisch als Fremd-
sprache, Poll (1997) Lehrwerke fiir Portugiesisch.

6 Mehr zur Auffassung der Kollokationskompetenz ist bei Targonska (2014a) zu finden.

7 Szulc (1981) verweist darauf, dass Kollokationen aufgrund der kontrastiven Analyse der
Ausgangs- und der Zielsprache ermittelt werden sollten. Diese sollte wiederum die Grundlage fiir
die Aufbereitung von Lehrmaterialien darstellen. Er plddiert auch fiir die zweisprachige Arbeit am
lexikalischen System im Rahmen der konventionellen Wortverbindungen (also Kollokationen), denn
dank dieser Vorgehensweise kann man der Ubertragung semantischer Assoziationen aus einer Spra-
che in die andere vorbeugen (Szulc 1972: 97).
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in kollokativen) Wortverbindungen zwar die Hauptbedeutung tragenden Worter
problemlos {iibersetzen lassen, dass jedoch die bedeutungs-spezifizierenden
Elemente konventionalisiert und somit nicht iibersetzbar sind. Kollokation-
swissen konnte in Form von einem expliziten Hinweis auf dieses sprachliche
Phénomen, auf Kollokationen als Wortschatzeinheit vermittelt werden. Wichtig
ist es dabei, die Lernenden auf unterschiedliche Arten von Kollokationen (nicht
nur auf Substantiv-Verb-, sondern gerade auch auf Adjektiv-Substantiv-
Kollokationen) aufmerksam zu machen. Forderung des Kollokations-
bewusstseins konnte auch in Form von Worterlisten zu Stande kommen, in
denen Kollokationen dargestellt werden. In Glossaren sollten nicht nur
Einzelworter (was in fast allen Glossaren der Fall ist) aufgelistet sein, sondern
zu den als Kollokationsbasen aufgelisteten Wortern sollten auch Kollokatoren
angegeben werden. Die Aufnahme kollokationaler Wortverbindungen in
Glossare konnte die Lernenden implizit dazu anleiten, sich die jeweilige
Kollokation einzupragen.

Kollokationsbewusstsein konnte auf zweierlei Arten vermittelt werden.
Erstens handelt es sich um die Suche nach Kollokationen. Dies konnte
wiederum in Form von verschiedenen Ubungen realisiert werden, wobei eine
leicht ansteigende Progression wichtig wére. Diese Art des Bewusstseins ist
anhand von Texten herauszubilden, die als Grundlage fiir forschendes bzw.
entdeckendes Lernen fungieren sollten (vgl. Bahns 1997: 192). Die Lernenden
konnten zu den aufgelisteten Kollokationsbasen nach entsprechenden
Kollokatoren zunéchst in den im Lehrwerk prédsentierten Texten suchen. Mit
ansteigendem Niveau konnten sie dazu ermuntert werden, nach kollokationalen
Wortverbindungen auch in anderen Lehr- und Lernmitteln bzw. in Nach-
schlagewerken (z.B. in Worterbiichern) selbststéindig zu suchen. Die Lernenden
sollen sich dessen bewusst werden, dass oft die Kombinationsmoglichkeit
mancher Lexeme stark begrenzt ist. Zweitens konnte das Kollokations-
bewusstsein mit der Bewusstheit der Notwendigkeit des kollokationalen
Lernens in Beziehung gesetzt werden. Dieses konnte im Lehrwerk durch
Lerntipps gefordert werden. Der Lerntipp konnte sich auf die Notwendigkeit des
syntagmatischen Worterlernens beziehen und z.B. in folgender Form présentiert
werden: “Lerne immer Substantive mit den mit ihnen verbindbaren Verben.
Merke dir besonders diese Wortverbindungen, in denen das Substantiv mit einem
unerwarteten, fiir dich sogar iiberraschenden Verb auftritt z.B. eine
Entscheidung treffen, Bdume fillen. Da die Lehrwerkpakete nicht nur Lehr-
und Arbeitsbiicher umfassen, sondern auch immer héufiger mit einem das
Lehrwerk begleitenden Vokabelheft bzw. Vokabeltraining ergénzt werden, ist es
notwendig auch dort Kollokationen zu thematisieren. Zu den dort aufgelisteten
Einzelwortern konnten entweder gleich Kollokatoren verzeichnet werden, oder
Kollokationen konnten in den zu jeder lexikalischen Einheit angefiihrten
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Beispielsétzen présentiert werden. Am besten wére natiirlich diese zweifache
Erfassung der Kollokationen in den Vokabelheften bzw. -biichern, erstens als
eine feste Phrase, zweitens in einem Beispielsatz.

Wichtig ist jedoch die weitere Arbeit an der Entwicklung der rezeptiven und
insbesondere der produktiven Kollokationskompetenz, wobei zweifelsohne
abwechslungsreiche Kollokationsiibungen helfen konnten. Diese sollten nicht
nur in die schulische Wortschatzarbeit integriert werden, sondern auch darin
ihren festen Platz haben. Obwohl der Verfasserin des vorliegenden Artikels
bewusst ist, dass die Lehrkraft fiir die Steuerung des Unterrichtsprozesses und
somit auch der Wortschatzarbeit verantwortlich ist, ist festzuhalten, dass in der
Unterrichtspraxis nichts so stark das Unterrichtsgeschehen steuert, wie das
Lehrwerk. Deshalb sind Ubungen zu Kollokationen eine Notwendigkeit, ein
unentbehrlicher, aulerordentlich wichtiger Teil der expliziten Wortschatzarbeit,
denn ohne Erwerb der Kollokationskompetenz kann keine Rede von der
Entwicklung der fremdsprachlichen lexikalischen Kompetenz sein. Wie konnen
Kollokationen in lexikalische Ubungen bzw. in Ubungsreihen integriert werden?
In Arbeiten, die den Kollokationen gewidmet sind, werden unterschiedliche
Typologien von Kollokationsiibungen vorgeschlagen. Bahns (1997: 145ff.)
unterscheidet kontextlose (darunter 1:1-Zuordnungsiibungen und Mehrfachzu-
ordnungsiibungen) und kontextualisierte Kollokationsiibungen. In der zweiten
Gruppe positioniert er neben den Zuordnungsiibungen mit vorgegebenen
Kollokationsbestandteilen, auch Suchiibungen (diese kann man auch als
Ergénzungsiibungen bezeichnen), bei denen Lernende selbststindig den
Kollokationsbestandteil aus ihrem mentalen Lexikon abrufen miissen).
Demgegeniiber spricht Gtadysz (2003: 1601f.) von einsprachigen und zweispra-
chigen Kollokationsiibungen. Die erste Gruppe umfasst die von Bahns (1997)
genannten zwei Gruppen von Kollokationsiibungen (Zuordnungs- und
Suchiibungen). Die zweisprachigen Kollokationsiibungen, deren Ziel die
produktive Verwendung von Kollokationen ist, konnen auch sowohl
kontextualisiert als auch nicht kontextualisiert sein.

Welche Kollokationsiibungen sind sinnvoll und haben einen hohen
didaktischen Wert? Siepmann (2002: 261) kritisiert Zuordnungsiibungen als
Kollokationsiibungen, weil seiner Meinung nach diese mechanisch gemacht
werden und zum Raten verleiten. Dies bedeutet jedoch nicht, dass solche
Ubungen in den Lehrwerken nicht auftreten sollten. Diese konnten in einer
Anfangsphase der Wortschatzarbeit eingesetzt werden, jedoch miissten sie im
Laufe weiterer Wortschatzarbeit durch andere Ubungstypen erginzt werden.
Auch die graphische Form solcher Ubungen spielt eine groBe Rolle und diese
kann laut Miiller (2011: 34) einen Einfluss auf ihre Niitzlichkeit bzw. Hilfe bei
der Entwicklung der Kollokationskompetenz haben. Wenn Fremdsprachen-
lernende bei einer Zuordnungsiibung nur bestimmte Ziffern bei der Basis bzw.
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bei einem Kollokator angeben miissen, dann kann diese Ubung zwar von den
Lernenden als nicht aufwindig aufgefasst werden. Jedoch wiére es sinnvoller, die
ganze Kollokation aufzuschreiben, weil beim Aufschreiben der Fremdspra-
chenlernende sowohl der ganzen Kollokation als auch deren Bestandteilen
Aufmerksamkeit schenkt, was sich positiv auf deren Verarbeitungs- und
Behaltensprozesse und spater auf die Abrufungsprozesse auswirken kann. Diese
Zuordnungsiibungen miissen allerdings nicht nur auf der Wortebene, sondern
konnen auch auf der Satzebene konzipiert werden. Nicht nur Kollokatoren
miissten dann den Kollokationsbasen zugeordnet werden. Aus Satzteilen kdnnen
auch korrekte Sétze gebildet werden, wobei die Kenntnis der jeweiligen
Kollokation beim Erkennen der ganzen Sétze hilfreich bzw. sogar notwendig
wire. Erorterungswert sind an dieser Stelle auch solche Ubungen zum
spielerischen Umgang mit lexikalischen Kenntnissen, in denen die Lerner
Kollokationen z.B. in Form von einem Domino- bzw. von Memory-Spiel
einiiben und wiederholen konnten. Niitzlich sind auch solche Kollokations-
iibungen, die als Suchiibungen bezeichnet werden, bei denen nichts zufillig
gewihlt bzw. zugeordnet wird. Diesen Ubungen, in denen Fremdspra-
chenlernende nach passenden Kollokatoren suchen sollten, erfordern eine
zielgerichtete Suche sowohl im mentalen Lexikon als auch in einem
Nachschlagewerk (vgl. Miiller 2011: 42). Eine #hnliche Ubung, die kognitive
Prozesse des Erwerbs von Kollokationen steuern und fordern kann, beruht
darauf, dass Fremdsprachenlernende die angegebenen syntagmatischen
Wortverbindungen durch bessere, darunter gerade kollokationale, Wortver-
bindungen ersetzen miissen. Diese Ubung regt Fremdsprachenlernende zur
Uberlegung an, in welchem Nachschlagewerk dieses sprachliche Wissen am
besten thematisiert wird und erlaubt die Unterscheidung der Kollokationen im
engeren Sinne von anderen syntagmatischen Wortverbindungen®. Zur bewussten
Auseinandersetzung mit Kollokationen animiert auch eine Ubung, in der
inakzeptable Kollokationen identifiziert werden miissen. Den Gegenstand dieser
Ubung konnten gerade die am hiufigsten gemachten Fehler in zielsprachigen
Kollokationen darstellen (vgl. Miiller 2011: 44).

Bei einsprachigen Kollokationsiibungen muss viel Wert auf die Entwicklung
der produktiven Kollokationskompetenz gelegt werden. Dies erfordert die
Erstellung von solchen Ubungen bzw. Aufgaben in den Lehrwerken, in denen
DaF-Lernende dazu angespornt werden, entweder auf die behaltenen
Kollokationen zuriickzugreifen oder die angegebenen Kollokationen
kontextualisiert anzuwenden. Zum einen konnten sie Sdtze mit vorgegebenen

8 Miiller (2011: 44) spricht dabei von starken und schwachen Kollokationen, weil er den weiten
Kollokationsbegriff angenommen hat. Starke Kollokationen konnen jedoch den Kollokationen im
engeren Sinne und schwache diesen im weiteren Sinne entsprechen.
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Kollokationen bilden, zum anderen in Texten fehlende Kollokatoren® ergéinzen.
AuBerdem ist es wichtig, dass in Ubungen, die auf die Entwicklung der Sprech-
oder Schreibfertigkeit ausgerichtet sind, Kollokationen auch als Redemittel
angegeben werden, die in einem zu produzierenden Text gebraucht werden
konnen bzw. sollten'?. Kollokationen konnen natiirlich auch gut in grammatische
Ubungen, in denen eine neue grammatische Struktur eingeiibt wird, integriert
werden. Dabei sollte man jedoch auf die in fritheren Kapiteln bzw. in
vorhergehenden Ubungen behandelten Kollokationen zuriickgreifen und keine
neuen einfithren, denn bei der Behandlung der grammatischen Phdnomene
schenken Lernende ihre Aufmerksamkeit der grammatischen und nicht der
lexikalischen Form. Die lexikalische Form kann nebenbei implizit beherrscht
werden.

Kollokationsiibungen miissen auch der Besonderheit des mentalen Lexikons
gerecht werden. Es handelt sich um die mentale Organisation der lexikalischen
Einheiten, in der die neuen Worter nicht nur in die vorhandenen Worter-Netze
eingegliedert (vgl. Neveling 2004), sondern auch dort geordnet werden.
Hilfreich wiren dabei solche Kollokationsiibungen, in denen einer Basis
mehrere Kollokatoren zugeordnet oder mehrere Basen zu einem Kollokator
gefunden werden konnten. Sie konnten als Festigungsiibungen aufgefasst
werden, in denen schon kennen gelernte Kollokationen abgerufen, geordnet und
wiederholt werden konnten. AuBlerdem konnten sie als Wortschatzerwei-
terungsiibbungen konzipiert werden, in denen zu den schon bekannten
Kollokationen zu einer Kollokationsbasis bzw. einem Kollokator neue
Kollokationen ausgesucht werden.

Die Kollokativitit der jeweiligen Fremdsprache und deren Kollokationen
sind den Fremdsprachenlernenden oft nicht bewusst sind. Der Einfluss der
Erstsprache auf die Produktion von L2-Kollokationen ist erheblich, besonders
bei Zwei-Wort-Kollokationen, deren Basis wortlich ilibersetzt werden kann
(Nesselhauf 2003: 235). Sogar idiomatische Redewendungen sind laut Siepmann
(2007: 66) weniger fehlertrdchtig wegen ihrer Intransparenz. Viele
Kollokationen sind erst beim Sprachvergleich sichtbar und werden den
Fremdsprachenlernenden erst dann bewusst. Aus diesem Grund ist es auch
sinnvoll, die Lernenden die jeweiligen Phrasen aus ihrer Muttersprache in die

9 Zwar soll die Arbeit an Kollokationen sowohl von der Kollokationsbasis als auch vom
Kollokator ausgehen, da aber gerade der Kollokator das die meisten Probleme bereitende Glied der
Kollokationen darstellt, sollte man vorwiegend diesem Element der Kollokation mehr Aufmerksam-
keit schenken.

10 Dies ist damit begriindet, dass in der Psycholinguistik davon ausgegangen wird, dass eine
lexikalische Einheit am besten eingepragt wird, wenn diese von dem Fremdsprachenlernenden in
neuen Kontexten, also z.B. in einem selbst produzierten Satz bzw. Text gebraucht wird. Dariiber
hinaus muss eine Wortschatzeinheit (hier eine Kollokation) mehrmals gebraucht werden, damit die-
se produktiv beherrscht wird.
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Fremdsprache iibersetzen zu lassen. Diese konnen dann korrekt iibersetzt
werden, wenn sie als eine Kollokation aus dem mentalen Lexikon abgerufen
bzw. in einem Nachschlagewerk korrekt nachgeschlagen werden.

4. Schlussbemerkungen

Im vorliegenden Beitrag wurde gezeigt, wie wichtig die Beriicksichtigung
von Kollokationen in DaF-Lehrwerken ist. Die Thematisierung von Kollo-
kationen in DaF-Lehrwerken sollte darauf abzielen, Kollokationswissen zu
vermitteln, Kollokationsbewusstsein zu fordern bzw. zu stirken sowie rezeptive
und produktive Kollokationskompetenz der Lernenden zu entwickeln. Mit Hilfe
von DaF-Lehrwerken sollten DaF-Lernende zur Reflexion iiber ihre lexika-
lischen Strategien angeregt werden und kollokationales Lernen in das Repertoire
ihrer lexikalischen Strategien aufnehmen. DaF-Lehrwerke sollten rezeptive und
produktive Kollokationskenntnisse der DaF-Lernenden durch mannigfaltige
Kollokationsiibungen entwickeln, in denen Kollokationen nicht nur kontextlos,
sondern auch in kontextualisierter Form behandelt werden sollten. Ziel dieser
Ubungen soll es sein, die Lernenden zur produktiven Beherrschung der
Kollokationen anzuregen und zu befdhigen, was besonders wichtig bei der
Entwicklung der lexikalischen Kompetenz ist.
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Streszczenie

W niniejszej pracy przedstawiono najpierw ogdlny zarys dwojakiego rozumienia pojgcia
kolokacji: w ujgciu szerokim — frekwencyjnym oraz w ujgciu waskim — semantycznym. Nastgpnie
wskazano na fakt, z czego wynikaja problemy w uzyciu kolokacji w nauce jezykow obcych. A ich
przyczyn mozna szuka¢ w nieznajomos$ci wsrod uczniow zjawiska kolokacyjnosci i konwencjonal-
no$ci w zestawianiu wyrazow w syntagmach w réznych jezykach. Gtéwna czg$¢ artykutu przedsta-
wia koncepcjg uwzgledniania zjawiska kolokacyjnosci w podrecznikach do nauki jezyka niemiec-
kiego jako obcego. Rozwazania teoretyczne dotycza nastgpujacych zagadnien: w jaki sposob
podreczniki moglyby przekazywaé wiedz¢ na temat kolokacji, jak mogltyby budowa¢ swiadomos¢
kolokacyjna oraz pomaga¢ w rozwoju receptywnej i produktywnej kompetencji kolokacyjne;.
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1. Wprowadzenie

Material toponimiczny utrwalony w dzielach kartograficznych bywa nie-
rzadko uzywany w analizach onomastycznych (np. Hrabec 1950'). Toponimii
zawartej na mapach poswigca si¢ obecnie w historii kartografii umiarkowana
uwage, przy czym czgsto przedmiotem analizy nie sg z oczywistych wzgledow
nazwy geograficzne sensu stricto, lecz raczej nazwy jako napisy. Z drugiej
wszakze strony w publikowanych przed wojna na famach ,,Polskiego Przegladu
Kartograficznego” recenzjach map wagg nierzadko przykltadano wilasnie gtéwnie do
brzmienia toponiméw, z czego w ,,Wiadomosciach Shuzby Geograficznej” zarzut
uczynit ,,Przegladowi” Tadeusz Czarnota (1930: 104—105). Skoro wigc wiasciwosci
lingwistyczne nazw byly dla przedwojennych recenzentow istotne, a powstajace
w tamtej epoce mapy (powszechnie podowczas dostgpna austro-wegierska
Spezialkarte w skali 1:75 000 i w szczegdlnosci wigowska mapa taktyczna

* Artykul niniejszy stanowi prezentacj¢ wynikow uzyskanych w ramach prac nad rozprawa
doktorska przygotowywana pod kierunkiem prof. dr hab. Ewy Wolnicz-Pawtowskiej. Dotarcie do
czg$ci materiatdow mozliwe byto dzigki srodkom z grantu wewngtrznego Instytutu Slawistyki PAN.

I Stefan Hrabec w swojej pracy wykorzystuje material toponimiczny z mapy taktycznej Polski
Wojskowego Instytutu Geograficznego w skali 1:100 000, nazywanej tez po prostu ,,mapa wigow-
ska” lub ,,wigdwka”.
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w skali 1:100 000) miaty i nadal maja znaczny wpltyw na uzus toponimiczny
jezyka polskiego?, bywajac przy tym zrodtem onomastycznego materiatu badaw-
czego, celowe wydaje si¢ sprawdzenie, jaka drogg przebywaty toponimy, zanim
w postaci napisow utrwalone zostaly w dzietach kartograficznych wydawanych
przez K. u. k. Militdrgeographisches Institut w Wiedniu i Wojskowy Instytut
Geograficzny w Warszawie. Zestawienie tych dwoch instytucji wskazane jest
takze z uwagi na to, ze polska kartografia wojskowa byla w znacznym stopniu
kontynuatorka austro-wegierskiej, m.in. wskutek przejgcia przez WIG materia-
tow topo- i kartograficznych instytutu wiedenskiego. Niezmienna pozostata tez
podstawowa metoda pracy — tzw. zdjecie stolikowe?’.

Celem niniejszego artykutu jest analiza i omowienie regulaminowych zasad
zbierania i opracowywania toponimii przez oficerow-topografow, ktoére mogty
mie¢ wptyw na ksztatt uzyskanego materialu, co z perspektywy onomastyczne;j
istotne jest o tyle, ze zgromadzone nazewnictwo — utrwalone nastgpnie 1 upo-
wszechnione na mapach — wykorzystywane bywa w toponomastyce. Przedmio-
tem analizy sg stosowne postanowienia instrukcji topograficznych, a wigc mode-
lowe zasady toponomastycznej pracy topografa, nie za$ stopien ich rzeczy-
wistego przestrzegania w ramach dziatalnosci praktycznej. Pytaniem, na ktore
analiza instrukcji miata przynies¢ odpowiedz bezposrednia, byla kwestia mozli-
wych przyczyn wystgpowania na austro-wggierskich mapach obszaru Huculsz-
czyzny toponimii w formie czgsciowo spolonizowanej. Kolejnym pytaniem byto
zagadnienie szeroko pojetej ,,polityki jezykowej”: czy instrukcje austro-wegier-
skie, a potem polskie, nakazywaty adaptacje toponimii do postaci zgodnej
z systemami jezykow politycznie dominujacych?

2. Rola topografa w zbieraniu nazw. Instrukcje

Toponimy zebrane przez topograféw w czasie prac polowych prowadzonych
w ramach zdjecia topograficznego* przekazywane byly kartografom, przy czym
wstepnej generalizacji tresci toponimicznej mapy dokonywal niekiedy juz sam

2 W przypadku terenéw utraconych przez Polske na wschodzie po II wojnie $wiatowej mapa
wigowska jest dla wielu uzytkownikow podstawowym i rozstrzygajacym zrodlem wiedzy toponi-
micznej, co potwierdzaja spostrzezenia poczynione we wspotczesnych srodowiskach turystycznych
(przede wszystkim w odniesieniu do obszaréw gorskich).

3 7 uwagi na tematyke artykulu uzywana jest w nim terminologia historyczna nawiazujaca do
omawianych instrukcji, np.: oleata (zob. przyp. 11), reambulacja (= unaczesnianie, aktualizacja
mapy), kultura (zob. nizej wyjas$nienie zawarte w cyt. z AN1894: 18-19). Okreslenie karta jest
dawnym synonimem stowa mapa obecnym w starszych opracowaniach kartograficznych i uzywa-
nym tu ze wzgledow stylistycznych. Zdjecie stolikowe to zdjgcie topograficzne (zob. przyp. 4)
wykonywane za pomoca przyrzadu zwanego stolikiem topograficznym.

4 Zdjecie topograficzne — ogdt prac zwiazanych z pomiarem terenu i sporzadzeniem graficzne-
go obrazu jego powierzchni przez topografow. Rysunki (mapy) wykonane w ramach zdjgcia stano-
wily podstawg do opracowywania map topograficznych.
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topograf (IN1875: 85; IN1903: 176). Kartografowie w trakcie tworzenia mapy
przeprowadza¢ mogli dalsza selekcj¢ materiatu toponimicznego oraz jego mody-
fikacje, jednakze na ostateczny ksztalt nazewnictwa utrwalonego na karcie
pierwszorzedny wplyw miaty wiasnie nazwy dostarczone przez topografa. Tade-
usz Czarnota ujmuje ten fakt nastgpujaco:

[...] odpowiedzialno$¢ kartografa za brzmienie nazwy jest tylko posrednia. Dostaje
on nazwy wprost od jezykoznawcy, geografa lub topografa [w tym miejscu cytowa-
nego tekstu przypis dolny o tresci: ,,Albo, jak w pracach W. I. G. — od topografa
z pola” - W.W.] i ci odpowiadaja w pierwszym rzedzie za poprawno$¢ nazw.
Obowiazkiem kartografa jest wybra¢ najodpowiedniejsze zrédto, zakres jego spe-
cjalnosci nie pozwala mu wglada¢ w meritum zagadnienia. (Czarnota 1930: 104—-105)

Zasady toponomastycznej pracy topografa regulowane byly przez przepisy
wewngtrzne obu wojskowych instytutow, a doktadniej rzecz biorac — przez ana-
lizowane w niniejszym artykule stosowne fragmenty obszernych instrukcji.
W przypadku wiedenskiego Militdrgeographisches Institut byly to: Instruction
fiir die militirische Landesaufnahme (Militdrmappirung). Il. Theil z roku 1875
(IN1875), Instruction fiir die militirische Landesaufnahme (Militir-Mappirung
und Reambulierung). II. Technischer Theil z roku 1887 (IN1887) (zmodyfikowa-
na nastgpnie w roku 1894 ,zalacznikiem” ANI1894) oraz Instruction fiir die
militirische Landesaufnahme. Il Technischer Theil (2. wyd.) z roku 19033
(IN1903).

Wydanie wymienionych instrukcji nie poprzedzalo wprawdzie rozpoczgcia
I zdjecia topograficznego, ktore przeprowadzono w latach 1869—-1887 i ktore
stanowilo podstawg dla Spezialkarte — mapy opracowywanej i publikowane;
w arkuszach od 1873 do 1889 r. (Faluszczak 2011: 79), jednakze zawarte
w omawianych dokumentach zalecenia znalazty juz zapewne zastosowanie
w trakcie tego zdjecia (o ile nie stanowily po prostu kodyfikacji wczesniej przy-
jetych praktyk i rozkazow) i przy reambulacji map sporzadzonych na jego pod-
stawie oraz podczas prac nad IV zdjgciem topograficznym (tzw. Prézisionsauf-
nahme). Prace topograficzne prowadzone w ramach III zdjgcia regulowala
przede wszystkim instrukcja z 1875 r. (Konias 2000: 92). Lista analizowanych
tutaj instrukcji austro-wegierskich poruszajacych kwesti¢ nazewnictwa nie rosci
sobie praw do miana kompletnosci.

Analogiczne przepisy polskie Wojskowego Instytutu Geograficznego to:
Instrukcja topograficzna. Czesé Il techniczna z roku 1925 (IN1925), Instrukcja
topograficzna Wojskowego Instytutu Geograficznego. Czesé Ill. Zdjecie stolikowe
z roku 1936 (IN1936) oraz Czes¢ IV. Unaczesnianie map z roku 1937 (IN1937).

5 Za zyczliwa pomoc i udostepnienie stosownych fragmentow IN1903 podzigkowania sktadam Panu
Profesorowi Peterowi Jordanowi i Panu Inzynierowi Dyplomowanemu Helmutowi Meckelowi z Wiednia.
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3. Zbieranie nazw a wojskowe przeznaczenie mapy

Zardwno w Austro-Wegrzech, jak i w II RP triangulacja kraju, wykonywa-
niem zdje¢ topograficznych oraz opracowywaniem map podstawowych zajmo-
waty si¢ wyspecjalizowane jednostki organizacyjne sit zbrojnych, co skutkowato
tym, iz na wszystkich etapach powstawania karty w pierwszej kolejnosci
uwzgledniano potrzeby jej przyszitego uzytkownika wojskowego. Z jednej strony
nie ograniczato to na ogo6t wartosci takiej mapy w zaspokajaniu potrzeb admini-
stracji i gospodarki, z drugiej — co wida¢ w analizowanych instrukcjach — per-
spektywa uzytku wojskowego rzutowala nawet na toponomastyczng pracg topo-
grafa. Instrukcja austro-weggierska z roku 1875 poprawnos$¢ nazewnictwa
uznawata za jeden z istotnych wyznacznikéw jakosci i wiarygodnos$ci mapy
0 przeznaczeniu wojskowym (IN1875: 59) i nakazywata uwzglednianie nazw
powszechnie znanych w okolicy jako ,,srodkéw orientacji” (IN1875: 91), in-
strukcja z roku 1903 pouczala zas wprost, ze ,,jedynie te nazwy, ktore powszech-
nie znane sa ludno$ci, maja warto$¢ dla zomierza™® (IN1903: 167). Dokument
z 1887 r. wskazywat na fakt, ze ,,nomenklatura” wazna jest dla orientacji,
a w rejonach gorskich i na rozlegtych obszarach lesnych podpisywane winny
by¢ nawet obiekty i miejsca pozbawione wigkszego znaczenia, jes$li posiadaja
nazwy 1 sg wartosciowe orientacyjnie (IN1887: 173). Zalacznik z roku 1894
polecat dodatkowo, by przy ustalaniu nazwy obiektu bra¢ pod uwagg takze jego
znaczenie ogolne i w szczegolnosci wojskowe (AN1894: 14-15), nakazujac
roOwniez, by na oleacie napisow kursywa mniejszego rozmiaru podpisywac ,,po-
jedyncze zagrody i domy, ktore sa polozone na odstonigtych wzniesieniach, sa
z daleka widoczne i umozliwiaja dobra orientacjeg; nastgpnie za$ takie, ktore
maja znaczenie taktyczne i w ktorych poblizu mozliwe jest rozmieszczenie sta-
nowisk artylerii” (AN1894: 20). Zalecenie podpisywania wymienionych obiek-
tow bylo zreszta obecne juz w najstarszym z analizowanych dokumentow
(IN1875: 93). Instrukcja polska pouczata natomiast topografa, iz ,,podrgczna
kalka napisow musi by¢ opracowana w terenie doktadnie i sumiennie, poniewaz
napisy na mapie sa jednym z najwazniejszych elementéw orientacji dla wojska”
(IN1936: 62).

Roznica w postrzeganiu terenu przez miejscowa wspolnote nominacyjna
i topografa myslacego kategoriami taktyki wojskowej widoczna jest w przypad-
ku obiektow powierzchniowych (np. lasow, polan i ich czgsci)’. O ile dla ludno$ci

6 Wszystkie dokumenty austro-wegierskie cytowane w przektadzie wlasnym autora.

7 Fakt toponimicznego wyrézniania obiektow terenowych waznych dla okreslonej wspdlnoty
nominacyjnej podkreslany byt w pracach toponomastycznych niejednokrotnie. Kwesti¢ réznego po-
strzegania tej samej przestrzeni topograficznej przez rézne grupy omawia w swym artykule na
przyktadzie toponimii tatrzanskiej M. Rutkowski (2001).
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miejscowej mogly one mie¢ duze znaczenie gospodarcze (co przektadato si¢ na
potrzebg ich nazywania), o tyle dla wojskowego miaty na ogdt mniejsza wartos¢
orientacyjna niz obiekty punktowe czy liniowe. W odniesieniu do kultur i obsza-
row zatacznik z roku 1894 stwierdzat:

Przy ustalaniu nazw trzeba mie¢ na wzgledzie ich warto$¢ i unikaé przeciazania
sekeji [zdjecia — W.W.] nazwami kultur rzadko uzywanymi, niekiedy dla wojska
zupetnie bezwartosciowymi, wydobytymi jedynie z katastru. [...]

Nazwy kultur. Wszystkie obszary, ktorych uzywa si¢ do celow gospodarki rolnej
i lesnej, takie jak ogrody, pola, taki, lasy, pastwiska itp., o ile nosza wtasne stabilne
i znane w najblizszej okolicy nazwy, klasyfikuje si¢ w ramach zdjecia wojskowego
jako kultury i stosownie opisuje. Nazwy te, okreslane takze mianem nazw polnych,
maja w przypadku map i planéw jedynie wartos¢ lokalna i1 do orientacji stuzy¢
moga tylko na mniejszym obszarze. (AN1894: 18—19)

Orientacyjna warto$¢ toponimii nie byla oczywiscie wazniejsza od tresci
topograficznej. O ile mapa topograficzna oferuje dostateczna doktadnos$¢ i po-
prawnos¢ odwzorowania terenu, skuteczna orientacja mozliwa jest w zupetnosci
takze w przypadku ,,map $lepych”, tj. pozbawionych tresci toponimicznej, jakie
wykorzystywane sa na ogét we wspotczesnych imprezach na orientacjg. Nizej
podpisany, przywykly do terenoznawstwa do$¢ klasycznego gatunku, na podsta-
wie wlasnego do§wiadczenia stwierdzi¢ musi, ze w przypadku pobladzenia wy-
niktego z omytek wlasnych lub niedoktadnos$ci mapy — ponowne odnalezienie
si¢ przy wsparciu osob miejscowych mozliwe jest jednak przede wszystkim za
pomoca toponimii, nie za$ samej tresci topograficznej karty. W terenie miejsco-
wi mieszkancy skonfrontowani z mapa topograficzng bgda na niej rozpoznawac
znane sobie doskonale okolice, jak mozna przypuszczaé, przede wszystkim na
podstawie toponimii, nie za$ rysunku terenu®.

Wspomniana w powyzszym cytacie lokalna warto§¢ nazw polnych (nazw
obiektoéw powierzchniowych, kultur) ograniczajaca ich wykorzystanie w orienta-
cji zwraca uwagg jako dokonane ponad sto lat temu pragmatyczne wyrdznienie
kategorii toponimii mniej uzytecznej wojskowo w oparciu o kryterium zbiezne

8 Wiaze sig to z kwestia, ktéra nazwa¢ by mozna dedukcyjnym i indukcyjnym rozpoznaniem
terenu. Przyjezdny, wyposazony w mapg topograficzna i zdolno$¢ jej czytania, nieznany sobie teren
odbiera w pewnej mierze przez pryzmat wiedzy wydobytej z materiatu kartograficznego, tj. deduk-
cyjnie rozpoznaje w terenie elementy przedstawione na mapie. Osoba miejscowa wiedzg o terenie
zdobywa na ogét w drodze indukcji, tj. bezposrednio z nim obcujac i w ten sposdb wytwarzajac
sobie jego mentalny obraz (system poje¢ porzadkujacych obiekty terenowe). Przyjezdny pojecia te
wytwarza sobie czgsto na podstawie mapy, nie widzac samego obiektu. Poprawnos¢ form i umiej-
scowienia nazw na mapie umozliwia mu w rozmowie z osoba miejscowa sprawne komunikowanie
i odwolywanie si¢ do poszczegdlnych pojgé¢ porzadkujacych obiekty. Rola pojgcia jako lacznika
migdzy proprium a obiektem jest przedmiotem osobnego opracowania nizej podpisanego: Trdjele-
mentowy model znaczenia onimicznego i pojeciowy model onomastykonu (w druku).
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z delimitacja mikrotoponimii w $wietle dzisiaj proponowanego ujgcia, tj. na
podstawie kryterium wielko$ci wspolnoty komunikacyjnej (por. Mrozek 2003:
198; Gatkowski, Gliwa 2014: 11).

4. Material wstepny do wywiadéw toponomastycznych

Topograf wojskowy nie podejmowatl opracowywania zbioru nazw ex nihi-
lo°. Niemal zawsze juz przed wyruszeniem w teren dysponowatl wstepnym mate-
riatem toponimicznym, ktéry jednak w ramach zdjgcia oryginalnego lub reambu-
lacji mapy wymagal niekiedy weryfikacji i poprawek.

Instrukcje austriackie wymienialty w tym zakresie istniejace juz mapy
(W szczegolnosci mapy zwiazkdéw i klubow turystycznych), przewodniki, doku-
menty poczty, schematyzmy duchowienstwa i wykazy miejscowosci. Mozliwe
bylo takze wykorzystanie nazewnictwa z katastru, z tym wszakze zastrzezeniem,
ze pomija¢ nalezato wszystkie nazwy, ktore nie maja znaczenia kartograficznego
1 przecigzalyby mape¢ (IN1875: 60; IN1887: 174). Obok wspomnianych wyka-
zO6w miejscowosci 1 katastru istniejace mapy i1 przewodniki wymieniata tez in-
strukcja pozniejsza (IN1903: 167-169). Starsza instrukcja polska wspomina
o ,,wyciagu z ksiag statystycznych” (IN1925: 118), za§ nowsza — w ramach
materialu pomocniczego udostepnianego topografowi przed wyjazdem w teren
wymienia m.in. ,,dotychczasowe mapy odcinka zdjecia i sasiednich we wszyst-
kich skalach” oraz ,,urzedowe wykazy nazw miejscowosci” i, podobnie jak in-
strukcje austriackie, nakazuje tez zapoznanie si¢ z literatura naukowa oraz popu-
larng (przewodniki turystyczne i krajoznawcze) dotyczaca odcinka zdjgcia
(IN1936: 5-6). W przeciwienstwie do wczesniejszych instrukcji odradza jednak
kierowanie si¢ starszym materiatem podczas zbierania nazw:

Nazwy znajdujace si¢ na starych mapach nie zawsze sa miarodajne, przeto nie
nalezy ich uzywac jako podstawy do ustalania nazw w terenie, poniewaz moga by¢
juz nieuzywane lub skazone wplywami obcemi. Do ustalania nazw w terenie nalezy
przystepowac bez jakichkolwiek sugestyj, wyplywajacych ze starych map, wyka-
zOW 1 t. p., aby moc wylowi¢ nazwe czysta, nieskazong blgdami jezykowemi, pi-
sowniowemi, czy innemi. (IN1936: 61)

W tym miejscu stwierdzi¢ trzeba, iz podczas prac terenowych polskim topo-
grafom okresu migdzywojennego nie zawsze udawalo si¢ unikaé¢ przenoszenia
(niekiedy btednych) nazw ze starszych map, co wida¢ w spusciznie nazewniczej

9 Co nie zawsze dostatecznie dostrzegane jest w pracach toponomastycznych przy ewaluacji
materiatu toponimicznego wydobytego z map. Na przyktad S. Hrabec (1950) w swojej pomnikowej
pracy zdaje si¢ nie zauwaza¢ w sposob jednoznaczny faktu, iz toponimia Huculszczyzny ekscerpo-
wana przezen z map WIG w sporej mierze mogta by¢ spuscizna map austro-wegierskich.
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kartografii austriackiej, o ktorej obecnosci na pozniejszych polskich mapach
pisze w odniesieniu do terenow Lemkowszczyzny Wojciech Krukar (1992: 48).

Toponomastyczna praca topografa dotyczyla tez terenowej aktualizacji map.
W przypadku terenow bytego zaboru austriackiego poczatkowo materiatem pod-
stawowym dostgpnym wigowskiemu topografowi byly przy reambulacji w duzej
skali zdjgcia austriackie 1:25 000 (IN1925: 152), za§ w malej skali — mapa
Spezialkarte 1:75 000 (IN1925: 171). W ramach przygotowan do reambulacji
topograf winien poréwna¢ nazwy miejscowosci na swoim arkuszu z zapisem
w wykazach statystycznych oraz wynotowac istniejace rdznice i watpliwosci do
zweryfikowania na miejscu (IN1925: 159). Poroéwnanie nazw ze spisow urz¢do-
wych z unacze$niana mapa i wynotowanie roznic polecala tez instrukcja z roku
1937 (IN1937: 7).

Jesli chodzi o wspomniane ,,wyciagi z ksiag statystycznych” i ,,urzgdowe
wykazy miejscowosci”, to wsrod materiatow polskich topograf wigowski korzy-
sta¢ mogt przede wszystkim z publikacji Gtoéwnego Urzedu Statystycznego Sko-
rowidz miejscowosci Rzeczypospolitej Polskiej opracowany na podstawie wyni-
kow Pierwszego Powszechnego Spisu Ludnosci z dn. 30 wrzesnia 1921 r.
i innych zZrodet urzedowych, ktorej przygotowanie byto jednym z licznych zadan
Wydziatu Spisu Ludnosci GUS. Doktadniej metodg opracowania ,,Skorowidza”
oraz uzyte do tego zrodla opisuje Rajmund Butawski (1930: 124-140), przy
czym zaznacza, ze publikacja ta nie stanowita dla Urzedu zadania pierwszopla-
nowego 1 zrealizowana by¢ musiata pod presja czasu. Ponadto GUS ,nie czujac
si¢ powolanym do decydowania w sprawach toponomastycznych, nie postarat
si¢ o nadanie wykazowi miejscowosci, ogloszonemu w «Skorowidzu» charakte-
ru oficjalnego” (Bulawski 1930: 137). W czasach galicyjskich topografowi au-
stro-wegierskiemu dostgpne byly analogiczne opracowania statystyki panstwo-
wej oraz publikacje prywatne.

W Wojskowym Instytucie Geograficznym istniala wyspecjalizowana ko-
morka — ,,grupa redakcji opisowej i nomenklatury” — ktora organizacyjnie wcho-
dzita w sktad Referatu Ewidencyjno-Kartograficznego Biura Kartograficznego
WIG 1 ktorej zadaniem bylo m.in. zbieranie i opracowywanie toponimii terenow
Polski i panstw sasiednich. W tym celu gromadzita ,,skorowidze i spisy odnosza-
ce si¢ do nazw miejscowosci, nazw historycznych, objektow geograficznych i t.
p. na terenie wlasnego panstwa” (REG1926: 38).

W odniesieniu do instrukcji austro-wegierskiej z roku 1875 wspomnie¢ wy-
pada tez o odwrotnej wzgledem pozostatych instrukcji kolejnosci wykorzystania
urzedowych wykazow nazw miejscowosci. W celu weryfikacji zebranej ojkoni-
mii po rozpoczeciu prac zimowych!? oddziatom topograficznym udostepniane

10 Instrukcje przewidywaty podziat na prace letnie (terenowe i w kwaterze) oraz zimowe (ga-
binetowe).
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byly zestawiane w poszczegdlnych krajach Monarchii Naddunajskiej rejestry
nazw miejscowosci. Odstgpstwo od zawartych tam form toponiméw mozliwe
byto tylko w przypadku btedow drukarskich Iub wykazanych bl¢dow jezyko-
wych (IN1875: 86). W $wietle najstarszej sposrod analizowanych instrukcji
urzedowe spisy nazw nie stanowity wigc pomocniczego materiatu wstgpnego do
ustalania ojkonimii, lecz instancjg¢ kontrolna.

5. Zbieranie nazw w terenie

Instrukcja austriacka nakazywala topografowi, by nazwy ustalal na miejscu
w sposob mozliwie najdoktadniejszy i1 najpelniejszy, uwzgledniajac przy tym
wiarygodno$¢ informatordéw, miejscowy jezyk 1 poprawna pisowni¢. Uzyskane
toponimy zapisywa¢ mial nie na rysunku zdjgcia, lecz na osobnej oleacie (kalce)
napisow (IN1887: 173). Dokument zwracat tez uwage na biedy powstale pod-
czas zbierania nazw wskutek ,,niepoprawnej wymowy przewodnika” i ,,nieznajo-
mos$ci miejscowej mowy ze strony topografa”. W celu uniknigcia bledoéw pole-
cal zawsze konsultowa¢ uzyskane wyniki z wtadzami politycznymi, lesnikami,
zarzadcami dobr, duchownymi, lekarzami itp. (IN1887: 174). W tym miejscu
zaznaczy¢ wypada, ze w przypadku Galicji najprawdopodobniej to wlasnie zale-
cenie sprawito, iz ¢zg$¢ toponimii zarejestrowanej przez c. i k. topografow na
terenach o przytlaczajacej przewadze ludnos$ci ruskiej miata jednak postac pol-
ska (przypuszcza¢ mozna, ze wigkszo§¢ wymienionych ,,weryfikatorow” nie wy-
wodzita si¢ spos$rod Iudnosci miejscowej i byta narodowosci polskiej). Konsulta-
cje pisowni z wyzej wymienionymi polecata takze instrukcja z roku 1903,
nakazujac przy tym uwzglednianie napisow z katastru (IN1903: 167). Instrukcja
polska rowniez naktadala na topografa obowiazek sprawdzania pisowni nazw,
przy czym ankiet¢ w postaci formularza zawierajacego kolumny ,,nazwa w ksig-
gach statystycznych”, ,,napis na mapie”, ,nazwa uzywana na miejscu przez:”
(podkolumny: ,.ksigdza lub nauczyciela”, ,,obywatela”, ,,poczte i urzedy”, ,,lesni-
czego”), ,,uwagi starostwa” (IN1925: 118-119) przeprowadza¢ miat on jedynie
w wypadku, gdy nazwa z ksiag statystycznych byla inna niz uzywana przez
ludnos¢ miejscowa, inna byta jej pisownia lub powstata nowa osada, ktorej
nazwa nie byla jeszcze ustalona. Instrukcja z roku 1936 nakazuje podczas wyko-
nywania zdjgcia zbieraé wszystkie nazwy i sprawdzac¢ jednoczesnie urzedowy
wykaz nazw osiedli i nazwy ze starych map (IN1936: 61), czemu towarzyszy
jednak cytowane wyzej zastrzezenie dotyczace ich miarodajnosci. W razie
stwierdzenia rozbiezno$ci migdzy danymi z dokumentoéw urzedowych a ustale-
niami wlasnymi watpliwosci w Austro-Wegrzech przedkladane byly za posred-
nictwem przelozonych do rozstrzygnigeia wladzom politycznym (IN1903: 167),
w II RP za$ — uzupeliane uwagami starostwa (IN1925: 119). Dla S$cistosci
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doda¢ wypada, ze przedstawiany wiadzom politycznym austro-wegierski formu-
larz z danymi w kolumnie ,,pisownia” zawieral m.in. nast¢pujace podkolumny:
,.W wykazie miejscowosci”, ,,wedtug katastru”, ,,wydobyta na miejscu”, ,,wedlug
innych zrodet (starsze mapy, dokumenty, pisownia uzywana przez poczte itd.)”,
»decyzja wladz politycznych” (IN1903: 168).

Nowsze przepisy polskie pouczaty tez o sposobie zadawania pytan informa-
torom:

Podczas zbierania nazw $rod ludnosci nalezy umiejgtnie formutowac pytania. Nie
zapytywac si¢ wigc np.: ,,Czy to jest Wielka Wola, las Czarny, géra Biata”, lecz
tylko: ,,Jak si¢ nazywa ta wies, las, gora”.

Po ustaleniu nazw dla pewnej czesci zdjecia nalezy wypytac si¢ o te nazwy poda-
wane w wykazie nazw lub na mapie, ktorych ludno$¢ nie wymienia. (IN1936: 61)

Cytowana instrukcja w razie watpliwosci co do brzmienia lub pisowni na-
zwy albo w razie wystgpowania nazw synonimicznych polecata oznacza¢ na
kalce napisow takie toponimy znakiem zapytania jako watpliwe i czyni¢ stosow-
ng uwage w wykazie nazw (IN1936: 64).

Instrukcje nakazywaty tez topografowi wspomniang juz wyzej wstgpna ge-
neralizacje i selekcj¢ nazewnictwa. Przepis austriacki wymieniat typy obiektow,
jakie winny by¢ opisane, i polecal, by nie przestania¢ rysunku bezwarto$ciowy-
mi nazwami (IN1887: 173). Nazwy zawarte na oleacie, ale przewidziane do
pominigcia na Spezialkarte — zapisywa¢ mial topograf w nawiasach kwadrato-
wych (IN1875: 61). Najmtodsza z analizowanych instrukcji nazywata nawet
napisy ,,przykra koniecznoscia” (IN1903: 167) i stwierdzata:

Konieczne ograniczenie nomenklatury wigkszego znaczenia nabiera w przypadku
mapy specjalnej 1:75.000, ktora rysowana jest na podstawie arkuszy zdjgcia
1:25.000. Poniewaz ocena warto$ci danej nazwy mozliwa jest tylko na miejscu,
obowiazuje zasada: na arkuszach zdjgcia zapisywac¢ wylacznie te geograficzne na-
zwy wlasne, ktore pojawi¢ winny si¢ takze na mapie specjalnej”. (IN1903: 176)

Podobnie polska instrukcja z roku 1925 zalecata, aby na oleacie napisow
nazwy mniej wazne, ktore pomijane by¢ winny na mapach w mniejszych ska-
lach, zapisywa¢ w nawiasach (IN1925: 121).

6. Znaczenie uzusu i jezyka miejscowego

We wszystkich instrukcjach widoczna jest uwaga, jaka topografia i kartogra-
fia wojskowa poswigcala miejscowemu uzusowi toponimicznemu, co, rzecz ja-
sna, w pierwszej kolejnosci warunkowane bylo wzgledami pragmatycznymi
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i potencjalng skutecznoscia komunikacyjna toponimii, ktora wojskowy uzytkow-
nik miat ,,przynies¢” ze soba na mapie. Przepisy zwracaly wigc na ogot uwagg,
by rejestrowaé nazwy szeroko uzywane i znane (IN1887: 173), a pomija¢ okre-
$lenia historyczne i nazwy z map katastralnych, ktore nie sa w powszechnym
uzyciu, jak rowniez nazwy uzywane jedynie w nauce (IN1903: 167). Instrukcja
polska nakazywala podpisywanie wierzcholkow gor nazwa, pod jaka znane byty
wsréd miejscowych, za§ nazwy lasow, pol i tak polecala rejestrowac zawsze,
gdy byly ,,dobrze znane i stale uzywane w okolicy” (IN1925: 120). Najstarszy
dokument austriacki wskazywat na fakt, iz w terenach gorskich zdarza sig, ze
szczyty nosza w sasiednich dolinach rézne nazwy. O ile jedna z nich dominuje
i znana jest w obu dolinach, moze by¢ zapisana samodzielnie. W przeciwnym
razie zapisywa¢ nalezy obie — kazda po tej stronie, po ktorej jest uzywana
(IN1875: 91). Zapis obu nazw zalecata réwniez instrukcja polska (IN1925: 120).
Znaczenie uzusu miejscowego widoczne bylo tez we wspomnianym wyzej fak-
cie, iz stanowit on instancj¢ kontrolng dla urzgdowych danych toponimicznych.
Z kwestia miejscowego uzusu toponimicznego powiazane bylo zagadnienie
wielojezycznosci. Polskie instrukcje odnosily si¢ don nastgpujaco:

W miejscowosciach, zamieszkatych [tak w oryginale — W.W.] przez ludnos¢ mie-
szana, do nazw polskich dopisujemy pod spodem w nawiasach nazwy w innym
jezyku, jezeli te nazwy inaczej brzmia i sa uzywane przez znaczng cze¢$¢ miejsco-
wej ludnosci. (IN1925: 120)

Przy zapisywaniu nazw o brzmieniu niepolskiem, lub rzadko spotykanem, nalezy
jak najstaranniej odda¢ ich brzmienie, choéby nawet pisownia w jezyku polskim
normalnie nie stosowna (np. Zamostoczje, Bierioza i t. p.). [...]

Gdy zachodzi koniecznos¢ podania drugiej nazwy, obcojezycznej, obok polskiej
(w terenach o ludnoséci mieszanej pod wzgledem narodowosciowym), wowczas
druga nalezy umies$ci¢ w nawiasie pod nazwa polska. Takie nazwy umieszcza si¢
tylko wtedy, jesli roznica migdzy nazwa polska a obcojezyczna jest duza i nazwy te
nie sa do siebie podobne. (IN1936: 62-63)

Najstarsza instrukcja austro-wggierska kwesti¢ wielojgzycznosci regulowata
W nastgpujacy sposob:

Nieodzowne jest przy tym petna uwage poswigcaé poprawnej pisowni wszystkich
nazw i uwzglednia¢ okoliczne stosunki jezykowe; stosownie do czego uwazaé tez
trzeba na wybor zrodet zasigganych informacji.

W przypadku miejscowosci, obszardw itd. zamieszkiwanych przez ludno$¢ miesza-
na i majacych — w réznych jezykach — wigcej niz jedna nazwe, jako nazwe glowna
oznacza¢ nalezy t¢ powszechnie przyjeta lub wlasciwa wigkszej czeséci ludnosci,
notujac jednak takze pozostate. (IN1875: 60)
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Pozniejszy przepis austriacki polecat, by ,,w przypadku ludno$ci mieszane;j
jezykowo pierwszenstwo dawac nazwie najczgsciej uzywanej; inne utarte okre-
$lenia podawa¢ w nawiasach, jednak tylko wtedy, gdy brzmienie ich jest
w istotny sposob odmienne i gdy uzywane sa przez znaczna czg$¢ ludnosci”
(IN1903: 176). Widoczna jest tu pewna roznica: instrukcja polska faworyzo-
wata w pewien sposob wariant polski nazwy, za$§ austriacka — wariant czg¢$ciej
uzywany.

Instrukcje austro-wegierskie (z wyjatkiem najstarszej) i polskie, nie
uwzgledniajac do konca stosunkow narodowosciowych, zawieraly tez jednak
pewna sprzeczno$¢. Z jednej strony polecaly duza wagg przyktada¢ do zachowa-
nia zgodnosci z uzusem miejscowym, z drugiej jednak w razie watpliwosci
odsylaty do osob, ktore — jak zaznaczono wyzej — w wielu przypadkach nie
wywodzity si¢ sposrod ludno$ci miejscowej, co w Galicji na terenach zamiesz-
kanych przez ludno$¢ ukrainska w szczegodlnosci dotyczyto, jak si¢ wydaje, za-
rzadcow dobr, nauczycieli i lesniczych.

7. Inne uwagi dotyczace nazw i napiséw

Punkty instrukcji po$wigcone oleatom i kalkom napiséw!! oprocz kwestii
technicznych (np. kolor i rozmiar pisma dla poszczegolnych typoéw obiektow,
sposob oznaczania zasiegu nazwy'?) zawieraly tez zalecenia dotyczace form
rejestrowanych toponimow. Czg¢§¢ z nich omowiona zostata juz wyzej (uzus,
kwestie wielojezycznosci).

Rzeczowniki rodzajowe Strom, Fluss, Bach wzglednie odpowiadajace im
okreslenia w jezykach narodowych zapisywac nalezato tylko tam, gdzie przyjgte
byto ich uzywanie w mowie i w pismie obok zasadniczej nazwy wlasnej
(AN1894: 17-18). W przypadku oroniméw czton -berg ‘géra’ — o ile nalezat
bezposrednio do nazwy (np. Kahlenberg, Schneeberg) — zapisywany byt w pet-
nym brzmieniu. W przeciwnym razie Berg (lub rzeczownik w jezyku narodo-
wym) mialo by¢ skracane (jako B.)"3. Instrukcja zwracala tez uwage na fakt, iz
fragmenty terenu, tancuchy i grupy gorskie oraz grzbiety czgsto nosza nazwy

1 Oleata i kalka to terminy synonimiczne, przy czym pierwszy wlasciwy jest tekstom au-
striackim i polskiej instrukcji z roku 1925, drugi — mtodszym instrukcjom polskim. Oleata/kalka
nazw/napisow to osobny arkusz naktadany na rysunek zdjecia, na ktorym rozmieszczane byty napi-
sy w petnej postaci. Oprocz oleaty/kalki napisow topograf sporzadzal tez oleatg/kalkg punktow
i kultur.

12 Kwestie te sa przedmiotem osobnego opracowania nizej podpisanego: Napisy na mapach
1l zdjecia topograficznego Austro-Wegier i na zdjeciach Wojskowego Instytutu Geograficznego
w Warszawie w swietle instrukcji (Wloskowicz 2015).

13 Czton -berg wchodzacy bezposrednio w sklad oroniméw jest w jezyku niemieckim duzo
czgstszy niz leksykalny czton Gora w jezykach slowiafiskich z uwagi na niezwykle produktywny
w jezyku niemieckim stowotworczy proces kompozycji.
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tozsame z nazwami kultur (np. Wiener-Wald, Bohmer-Wald). Nazwy takie bez
wzgledu na znaczenie leksykalnych elementow apelatywnych traktowane by¢
winny jak nazwy orograficzne (AN1894: 25, IN1903: 175).

Zgodne z powyzszymi zasady traktowania czlonu -berg podawata juz in-
strukcja z roku 1875, z tym wszakze zastrzezeniem, ze nie zawierata ona jeszcze
wzmianki o rzeczowniku w j¢zyku narodowym. Stwierdzata natomiast, ze oroni-
my pozbawione elementu apelatywnego Berg sa z reguly powszechnie znane
w geografii badz lokalnie, dlatego skrot B. dodawac¢ nalezy tylko wtedy, gdy
w przeciwnym razie mozliwe byloby pomylenie takiej nazwy z rownobrzmiaca
nazwa innego nieodlegltego obiektu (np. z nazwa obiektu powierzchniowego,
kultury) (IN1875: 94).

Podobnie instrukcja polska nakazywata zapisywac na kalce nazwy bez rze-
czownikow ,.gora”, ,las”, ,taka”, jezeli wyrazy te nie byly uzywane w polacze-
niu z rejestrowana nazwa (IN1936: 65), zas§ w przypadku nazw ztozonych
— kolejnos¢ stow zachowywac doktadnie taka, jakiej najczesciej uzywala lud-
no$¢ miejscowa (IN1936: 62).

Posrednikiem migdzy topografem a kartografem byt pisarz oddziatu topo-
graficznego, ktory na sekcje zdjgcia nanosit napisy na podstawie sporzadzonych
przez topografow oleat. Instrukcje (IN1875: 87; IN1887: 258) stwierdzaly jed-
nak wprost, ze odpowiedzialny za poprawno$¢ nazw i ortografii jest topograf,
nie za$§ pisarz, oraz ze w zwiazku z tym ten pierwszy winien skontrolowac
napisy po ich naniesieniu i poréwnac je z oleata. Niewlasciwy odczyt oleat
topografa przez pisarza, a nastgpnie brak wlasciwego sprawdzenia napisow pisa-
rza przez topografa byt mozliwym powodem powstania niektorych bledéw znaj-
dowanych w nazwach zamieszczonych na arkuszach Spezialkarte, przy czym
glownie chodzi tu o przekrecenia pojedynczych liter. Dla przyktadu, nazwy po-
tokow w Czarnohorze maja na arkuszach Spezialkarte z lat 1876 i 1914 postac
Kicia p. 1 P. Kicia wobec Kizia na mapie wigowskiej oraz P. Schuzen wobec
Szuryn'4,

14 Brak wszakze catkowitej pewnosci, iz podane przyklady bledow powstaly w istocie w oma-
wiany sposob i na omawianym etapie prac. Jesli nazwa trafita do notatek topografa zapisana od-
recznym pismem gotyckim (tzw. Kurrentschrift), to formy Kizia i Szuryn (po lewej) zestawione
z formami Kicia 1 Schuzen miatyby mniej wigcej nastgpujaca postaé (grafika wiasna):

i i
(A
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8. Owczesna ocena pracy topograféw wigowskich

Oceng pracy toponomastycznej topografow wigowskich oraz interesujace
postulaty przedstawit na tfamach ,,Wiadomosci Shuzby Geograficznej” por. Wik-
tor Romanow. Autor ten niejednokrotnie zreszta wypowiadat si¢ na tamach wy-
dawanego przez WIG kwartalnika w kwestiach toponimicznych. Byt tez delega-
tem Instytutu do Komisji przy Ministerstwie Spraw Wewngtrznych dla
opracowania wnioskow w sprawie ustalenia urzgdowej nomenklatury miejsco-
wosci w Polsce (Romanow 1930a: 71).

Romanow stwierdza, iz material toponimiczny zbierany przez wigowskich
oficerow-topografow byt na ogoét dobry oraz ze znacznie wzrosta $wiadomosc¢
znaczenia nazewnictwa geograficznego. Braki wynikaty przede wszystkim ze
szczuplo$ci czasu, jaki mogli oni poswigci¢ na sprawdzanie arkusza mapy
w terenie. Jednakze posiadajacy przygotowanie ogoélnogeograficzne topografo-
wie WIG byli zdaniem autora najlepszymi zbieraczami nazw. Romanow zauwa-
7a tez, ze niedobor czasu sprawial, iz topograf do nazw miejscowosci znajduja-
cych si¢ na arkuszu podstawowym (tj. na istniejacej juz mapie) dodawat jedynie
niewielka liczb¢ nowych i czgsto nie miat tez mozliwosci odpowiedniego ich
sprawdzenia (Romanow 1929: 136-137).

Powyzsza uwaga wyjasnia fakt obecnosci na mapach polskich wielu toponi-
méw przeniesionych z map austriackich, co byto przedmiotem wspomnianego
wczesniej stwierdzenia W. Krukara.

W zwiazku z naukowym i przede wszystkim militarnym znaczeniem po-
prawnosci nazw utrwalonych na mapach Romanow postuluje tez zmiang sposo-
bu ich zbierania przez topografow wigowskich oraz przez mierniczych Minister-
stwa Robot Publicznych. Oprocz zadan zasadniczych (wykonanie zdjgcia
oryginalnego, sprawdzenie mapy) pewna ilo$¢ czasu przeznaczona by¢ winna
wylacznie na sporzadzenie ,,roboczej mapy nazw”. Mapa taka stanowi¢ miata
znaczne rozwinigcie oleaty napisow — na podktadzie mapowym zawierajacym
rysunek terenu i sie¢ drog topograf mialby rozmieszcza¢ wszystkie nazwy,
w miar¢ mozliwosci zaznaczajac ich doktadny zasigg (dotyczy¢ to miato wszyst-
kich nazw, a nie tylko — jak na oleatach — samych nazw osiedli). Takie notowa-
nie nazw na mapie, a nie na kalce, utatwialoby topografowi poprawne ich umie;j-
scawianie i1 zdejmowato ten obowiazek (obciazony ryzykiem powstania btedow)
z kartografa. Rozwiazanie to, jak zaznacza autor, z dobrym skutkiem stosowane
byto przed I wojna $wiatowa przez topografow austro-wegierskich!> (Romanow
1929: 137-138).

15 Romanow ma tu najprawdopodobniej na mysli napisy nanoszone na rysunek zdjecia przez
pisarza lub topografa na podstawie oleaty napisow (por. Wioskowicz 2015).



150 Wojciech Wioskowicz

Lektura Instrukcji topograficznej Wojskowego Instytutu Geograficznego.
Czes¢ 1II. Zdjecie stolikowe z roku 1936 pozwala jednak stwierdzi¢, ze postulaty
Romanowa nie zostaty uwzglednione.

Z jezykoznawczego punktu widzenia najciekawszy postulat porucznika
— dotyczacy nie samej pracy, lecz wyszkolenia topografa — brzmiat jednak naste-

pujaco:

[...] byloby bardzo celowe urzadzenie dla oficerow Wojsk. Inst. Geograficznego
oraz shuchaczéw Oficerskiej Szkoty Stuzby Geograficznej krotkiego, chocby kilku-
nastogodzinnego kursu fonetyki opisowej jezyka polskiego. Przejscie takiego kursu
datoby moznos¢ oficerom W. I. G. zdobywania materjatu toponomastycznego
o wigkszej warto$ci naukowej i praktycznej niz dotad. (Romanow 1929: 138)

9. Podsumowanie. Nazwy na mapach

Z badanych przepisow wynika, iz droga toponimoéw na mapy austro-wegier-
skie i polskie miata (w zalezno$ci od instrukcji) przebieg mniej wigcej nastepu-
jacy: 1) topograf zapoznawat si¢ z uprzednio zgromadzonym materialem toponi-
micznym ze zdejmowanego obszaru (mapy, przewodniki, schematyzmy,
w przypadku ojkoniméw — dodatkowo urzgdowe wykazy nazw); 2) w trakcie
prac terenowych zbierat nazwy, ktore nastgpnie weryfikowat u okreslonych oséb
(wladze polityczne, poczta, lesnicy, zarzadcy doébr, duchowni, nauczyciele);
3) zebrane nazwy nanosit nie bezposrednio na rysunek zdjecia, lecz na oleate/
kalke napisow (w praktyce austro-wegierskiej nazwy po wstepnej selekcji byty
nastgpnie w okresie pracy gabinetowej przenoszone z kalki na rysunek zdjgcia,
w zalezno$ci od instrukcji przez pisarza oddziatu topograficznego lub przez
samego topografa); 4) materiaty przekazywane byty kartografom, ktorzy na pod-
stawie rysunku zdjecia z naniesionymi nazwami (Austro-Wegry) lub na podsta-
wie rysunku zdjgcia i kalki napiséw (Polska) przystgpowali do sporzadzania
map zawierajacych juz nazwy jako napisy.

W instrukcjach obu stuzb topograficznych widoczny jest brak jakiejkolwiek
systematycznej (i sprzecznej z miejscowym uzusem toponimicznym) adaptacji
nazw do systemu jezyka politycznie dominujacego, tj. do jezyka niemieckiego
w przypadku Austro-Wegier (przede wszystkim w Przedlitawii) i jezyka polskie-
go w wypadku II RP. To poszanowanie jgzyka miejscowego w wymiarze toponi-
micznym stanie si¢ jeszcze wyrazniejsze, jesli porownaé regulaminowe podej-
$cie obu instytutow z produktami panstwowej kartografii niemieckiej zarowno
okresu Cesarstwa, jak i okresu miedzywojennego!®.

16 Osobnym zagadnieniem jest kwestia madziaryzacji toponimii na austro-wegierskich mapach
Zalitawii.
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W Monarchii Naddunajskiej wielonarodowos¢ byta sktadnikiem oficjalnego
modelu autoprezentacji panstwa i, niezaleznie od dominujacej pozycji niemczy-
zny w administracji centralnej (szczegdlnie w Przedlitawii), uznawanie prawa
do uzywania jezykoéw narodowych (w Galicji polski od roku 1869 byt wewngtrz-
nym je¢zykiem urzegdowym administracji rzadowej, skarbowej i sadownictwa)
przektadato si¢ na instrukcje regulujace toponomastyczng pracg topografa
C. i. K. Instytutu Wojskowo-Geograficznego. Nazewnictwo geograficzne nie
byto w panstwie Habsburgow germanizowane, natomiast w przypadku map
(W szczegolno$ci Spezialkarte) uwage zwraca fakt, ze spora czg$¢ toponimow
(nie tylko ojkoniméw) z terenow Galicji o znakomitej przewadze ludno$ci ukra-
inskiej — pojawia si¢ w formie spolonizowanej. Wyjasni¢ mozna to przypusz-
czalnie — jak zaznaczono wyzej — narodowoscia ,,weryfikatorow” zebranej przez
topografow toponimii. Pamigta¢ tez trzeba o tym, ze dla topografa zbieranie
nazw byto zajgciem niejako dodatkowym, w zwiazku z czym nie mozna wyklu-
czy¢, iz wywiad toponomastyczny ograniczat on niekiedy do kontaktu z samym
niemal wylacznie ,,weryfikatorem”, a zarzadca doébr czy lesniczy — bedac naro-
dowosci polskiej — podsuwat mu posta¢ (prawdopodobnie zupehie intuicyjnie)
spolonizowana.

Instrukcje polskie w przypadku wspotistnienia nazwy polsko- 1 innojg¢zycz-
nej preferowaty w pewien sposob wersje polska, natomiast nie przektadato sig¢ to
na kartograficzna polonizacjg¢ toponimow o postaci wlasciwej jezykowi ukrain-
skiemu i jego dialektom.

W okresie migdzywojennym podnoszono nawet pod adresem WIG zarzuty
o faworyzowanie toponiméw o brzmieniu biatoruskim i ruskim kosztem nazw
spolszczonych. W odpowiedzi na nie por. Wiktor Romanow wyjasnial, ze WIG
dazy do rejestrowania na mapie jedynie nazw majacych uzasadnienie historycz-
ne i uzywanych przez wszystkie warstwy miejscowej spotecznosci albo jej prze-
wazajaca czes¢. Opracowujac ojkonimig, WIG stosowat si¢ tez do zalecen Ko-
misji Jezykowej Polskiej Akademii Umiejgtnosci. Anojkonimy (drimonimia,
hydronimia, oronimia itd.) istniejace i uzywane na miejscu tylko w formie ukra-
inskiej lub biatoruskiej — w takiej wilasnie formie trafialty na mapg (Romanow
1930b: 433-—434).

Podsumowujac, stwierdzi¢ wypada, ze w $wietle analizowanych przepisow
mozliwa jest proba wyjasnienia przyczyn réznych formalnych wiasciwosci topo-
nimii zawartej na mapach austro-wggierskich i polskich oraz poglegbiona ich
ewaluacja jako zrodla toponomastycznego materiatu badawczego.
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Summary

The Austro-Hungarian and interwar-Polish military survey manuals issued by K. u. k. Mi-
litargeographisches Institut and Wojskowy Instytut Geograficzny definied the way a topographer
had to conduct his toponymic work. The examined Austro-Hungarian manuals (dating 1875, 1887,
1894, and 1903) and Polish (1925, 1936, 1937) include numerous paragraphs concerning the way
a topographer should collect and note toponyms on topographic survey sheets. The military purpo-
se of the maps that were to be based on the survey had an impact on the formal properties of the
toponyms collected by a topographer. The registered names had to be correct and to reflect the real
toponymic usus of local people. The toponymic material collected by a topographer had an
essential influence on the names placed on published maps. The main finding of the article is that
the studied regulations do not impose a linguistic adaptation of local-language toponyms to the
politically dominating official languages.
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Ewa Mtynarczyk: ,, Nie swieci garnki lepiq”. Obraz rzemiosta utrwalony w pol-
skiej frazeologii. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego. Krakow
2013, ss. 299

Rzemiosto stanowi wazny element otaczajacej czlowieka rzeczywistosci, co
potwierdzaja analizy ré6znorodnych zjawisk jezykowych. W leksyce i frazeologii
znajdujemy rozmaite jednostki, ktorych obecno$¢ wskazuje na znaczaca rolg
wytworczosci w zyciu ludzkim: liczne sa nazwy poszczegdlnych rzemiost
i 0s6b wykonujacych je, narzedzi, czynno$ci i procesow oraz miejsc zwigzanych
z dana dyscyplina. Wiele statych potaczen wyrazowych, np. przystow i idiomow,
motywowanych bylo realiami rzemieslniczymi — niegdy$ doskonale znanymi
uzytkownikom jezyka, dzi§ nierzadko zapomnianymi. Znaczenie kulturowe fra-
zeologii, ktora mozna okresli¢ mianem rzemie$lniczej, sprawia, ze stanowi ona
bardzo interesujacy materiat badawczy.

Z tego powodu na szczeg6dlng uwage zastuguje monografia Nie swieci garn-
ki lepiq. Obraz rzemiosta utrwalony w polskiej frazeologii autorstwa Ewy Mly-
narczyk. Rozprawa sktada si¢ z siedmiu rozdziatow, a zasadnicza czes¢ recenzo-
wanej ksiazki poprzedza wstep, w ktorym autorka uzasadnia wybor tematu
i omawia cel pracy. Jako ze frazeologizmy majace zwiazek z rzemiostem maja
czgsto charakter recesywny, waznym zadaniem ,,staje si¢ ukazanie miejsca fra-
zeologii motywowanej realiami rzemie$lniczymi w zasobie leksykalnym polsz-
czyzny” (s. 9). Autorka stawia przed soba trzy zadania: opracowanie korpusu
statych potaczen wyrazowych z pola semantycznego ‘rzemiosto’ i wskazanie,
z ktérych dziedzin pochodzg state potaczenia wyrazowe; dokonanie jezyko-
wo-kulturowej analizy zebranych jednostek; przedstawienie tendencji rozwo-
jowych wybranego obszaru frazeologii. We wstgpie dokonano réwniez przegla-
du prac poswigconych stalym potaczeniom wyrazowym o genezie rzemie$lni-
czej.

Rozdzial pierwszy, zatytulowany Historyczne tlo rozwoju frazeologii rze-
mieSiniczej, rozpoczyna si¢ omdwieniem opracowan traktujacych o dziejach rze-
miosta i znaczeniu wytworczosci w zyciu czlowieka. Zagadnienia te podjgto
w pracach z zakresu dziejow kultury materialnej, historii narodu i panstwa pol-
skiego, obyczajowosci 1 etnografii, wsrdd ktorych wazne miejsce zajmuja opra-
cowania syntetyczne i encyklopedyczne. Niektorym zawodom, np. miynarstwu,
kowalstwu 1 wlokiennictwu, poswigcono osobne monografie. Autorka przywotuje
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rowniez poradniki dla uczacych si¢ danego rzemiosta. Dodatkowym zrédlem
informacji sa publikacje o charakterze pamigtnikarskim, ktorych walorem jest
bogactwo zawartych w nich szczegotow. W rozdziale tym uscislone zostaja po-
jecia rzemiosto 1 rzemiesInik, nastgpnie przedstawiony jest rys historyczny, obej-
mujacy okres od poczatkéw rzemiosta do czasow wspotczesnych.

W rozdziale drugim, poswigconym aspektom metodologicznym, Autorka
okresla najpierw przedmiot opisu, ktory definiuje jako ,,zespot wzglednie ustabi-
lizowanych potaczen wyrazowych zawierajacych w swym skladzie leksemy
z pola semantycznego ‘rzemiosto’” (s. 19). Takie ujgcie sytuuje pracg w nurcie
badan statych potaczen wyrazowych, ktorych komponenty naleza do jednego
pola semantycznego. Przeprowadzone analizy maja charakter jezykowo-kulturo-
wy, a ich podstawowa kategoria pojeciowa jest jezykowy obraz $wiata.

Rozdziat trzeci zawiera omowienie zakresu i zasad ekscerpcji materiatu ba-
dawczego. Zanalizowane frazeologizmy i przystowia pochodzgq z opracowan
o charakterze leksykograficznym. Podstawowym Zrodlem jest Nowa ksiega przy-
stow i wyrazen przystowiowych polskich pod redakcja Juliana Krzyzanowskiego.
Wskazujac na liczne niedociagnigcia i usterki tego opracowania, E. Mtynarczyk
uznaje je za cenny zbior frazeologizmow 1 przystow: najobszerniejszy, ,,z nie-
zwykle bogata dokumentacja tekstowa 1 licznymi odwotaniami stownikowymi”
(s. 26). Uzupekienie stanowia jednostki zebrane przez Autorkg w wyniku eks-
cerpcji innych stownikow!. Ponadto material zawiera jednostki pochodzace
z niektorych opracowan etnograficznych.

Podstawowym kryterium selekcji byla obecnos¢ komponentu leksykalnego
kojarzonego z rzemiostem w danym statym potaczeniu wyrazowym. Sktadnika-
mi tymi, w skrocie okreslanymi w pracy jako komponent rzemiesiniczy, sa na-
zwy zawodu rzemieslniczego lub wyrazy derywowane od niej oraz nazwy ele-
mentow rzeczywistosci zwiazanej z wykonywaniem okreslonego rzemiosta, np.:
nazwy narzgdzi, nazwy surowcow, nazwy wyrobow (s. 29). Do materiatu badaw-
czego wilaczono jednostki oddajace specyfikg rzemiosta (np. komponent szy¢:
szy¢/ uszy¢ buty komus, co$ jest szyte grubymi ni¢mi), nie uwzglgdniano nato-
miast tych, ktére opisuja czynnosci w gospodarstwie domowym (np. zaszyj
dziurke, poki mata). Problemy klasyfikacyjne dotyczyly przede wszystkim jed-
nostki z nazwami przedmiotow codziennego uzytku zaliczanych do wyrobow
rzemie$lniczych. Odrzucono te zwiazki, w ktérych komponent rzemie$lniczy
wystapil w znaczeniu metaforycznym (np. kreci¢ mlynka/ méynca).

I Autorka monografii poddata ekscerpcji nastepujace opracowania: stownik S. B. Lindego,
Stownik jezyka polskiego, tzw. warszawski, J. Karlowicza, A. Krynskiego, W. Niedzwiedzkiego,
Stownik frazeologiczny jezyka polskiego S. Skorupki, Stownik frazeologiczny wspolczesnej polsz-
czyzny S. Baby 1 J. Liberka, Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami pod redakcja
A. Klosinskiej, E. Sobol i A. Stankiewicz, Wielki stownik frazeologiczny jezyka polskiego
P. Miilnera-Nieckowskiego, Wielki stownik frazeologiczny R. Lebdy.
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W rozdziale tym przyblizono rowniez sposob porzadkowania materiatu ba-
dawczego. Wyekscerpowane stale polaczenia wyrazowe podzielone zostaly na
trzy grupy: korpus tematycznie mocny (jednostki z nazwami zawodow lub ich
derywatami przymiotnikowymi; 390 jednostek); korpus tematycznie stabszy
(zwiazki z nazwami elementow rzeczywisto$ci rzemie$lniczej; 817); korpus te-
matycznie najstabszy (jednostki bez nazw rzemieslniczych, zawierajace odnie-
sienia do sfery rzemiosta; 21). Autorka zauwaza, ze w badanym materiale wystg-
puja internacjonalizmy, ktéore z powodu utrwalenia w polszczyznie mozna
traktowa¢ jako elementy jezyka polskiego pozwalajace na rekonstrukcje frag-
mentoéw jezykowego obrazu $wiata wlasciwego kulturze polskie;j.

Przyjeto podzial tematyczny wedtug specjalnosci rzemieslniczych, ktory po-
zwolit na wyodrgbnienie 36 grup. Wszystkie zostaty zanalizowane w rozdzialach
poswigconych nastgpujacym dziedzinom, ktore stanowia: rzemiosta spozywcze,
drzewne, skornicze, widkiennicze, metalurgiczne, budowlane, ceramiczne
i szklarskie oraz rzemiosta ustugowe. Na podstawie wspdlnych powtarzalnych
cech wydzielono nastgpujace kategorie opisu: WYKONAWCA, ZAWODOWE
CZYNNOSCI, MIEJSCE PRACY, NARZEDZIA I URZADZENIA, SUROWCE
I MATERIALY, OBIEKTY PRACY I WYROBY, CZAS PRACY, PATRON,
MIEJSCOWOSCI. Kolejno$é rozdzialéw i ich czeéci uwarunkowana jest stop-
niem rozbudowania jezykowego obrazu §wiata poszczegdlnych dziedzin i spe-
cjalnosci rzemieslniczych (s. 32)?. Najpierw opisywane sa szerokie specjalnosci,
a nastgpnie — waskie (np. mtynarstwo i wydzielone z niego krupiarstwo).

Rozdziat czwarty, najobszerniejszy, zawiera omowienie jezykowego obrazu
poszczegdlnych specjalnosci rzemies$lniczych. Zgodnie z przyjetym modelem
analizy material podzielono na osiem podrozdziatéw, wyznaczonych przez wy-
mienione powyzej gtowne specjalnosci, w ktorych obrebie zawieraja si¢ pozo-
state, wydzielone z nich. Na przyktad, Rzemiosta spozywcze obejmuje nastepuja-
ce kategorie: Miynarstwo, Krupiarstwo, Piekarnictwo, Piernikarstwo, Piwo-
warstwo, Rzeznictwo / masarstwo. Poszczegélne podrozdziaty roznig si¢ liczba:
Rzemiosta drzewne to rozdziat ztozony z najwigkszej liczby kategorii (Koszykar-
stwo, Bednarstwo, Smolarstwo, Stolarstwo, Kolodziejstwo i stelmastwo, Sitar-
stwo), natomiast Rzemiosto ceramiczne i szklarskie — najkrotszy (Garncarstwo
i zdunstwo, Szklarstwo)?.

2 Autorka wymienia dwa odstepstwa od przyjetego uktadu, mianowicie podrozdzial poswigco-
ny rzemiostom ustugowym oraz podrozdziatl zawierajacy jednostki z komponentami: rzemiosfo,
rzemiesinik, warsztat, majster itp.

3 Uktad pozostatych rozdzialow przedstawia sie nastgpujaco: Rzemiosta widkiennicze (Prze-
dzalnictwo i tkactwo, Krawiectwo, Powroznictwo), Rzemiosta budowlane (Ciesielstwo, Dekarstwo,
Tractwo, Murarstwo, Ceglarstwo), Rzemiosta skornicze (Szewstwo, Kusnierstwo, Garbarstwo, Ry-
marstwo), Rzemiosta metalurgiczne (Kowalstwo, Zlotnictwo, Zegarmistrzostwo, Slusarstwo), Rze-
miosta ustugowe (Balwierstwo i fryzjerstwo, Kominiarstwo, Druciarstwo, Szlifierstwo, Obraznic-
two).
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W rozdziale piatym, zatytutlowanym Rzemiosto i rzemiesinicy, omdéwiono
jednostki frazeologiczne, ktore stanowia odzwierciedlenie postrzegania rzemio-
sta i 0sob nalezacych do rzemieslnikow. Korpus tematycznie mocny zawiera
zwiazki z komponentami rzemiosto 1 rzemiesinik, korpus tematycznie stabszy
— te ze sktadnikami majster, warsztat, fuszer, partacz, cech, cechowy, uczen, krol
kurkowy, najstabszy za$ obejmuje zaledwie jeden zwiazek frazeologiczny, mia-
nowicie zlota rqczka. Sa one zebrane w szesciu kategoriach: RZEMIESLNIK,
CECH RZEMIESLNICZY, PRACA RZEMIESLNICZA, NARZEDZIA, MIEJ-
SCE PRACY, KRAJE I NARODOWOSCI. W ostatniej z wymienionych grup
znajdujemy jednostki motywowane stereotypowymi wyobrazeniami zwigzanymi
ze sfera rzemiosta.

Rozdzial szosty zawiera wnioski dotyczace jezykowego rozdziatu rzemiosta.
Na podstawie przeprowadzonego badania Autorka stwierdza, ze rzemiosta spo-
zywceze dostarczajace produktow zywnosciowych motywowaly najwigksza licz-
beg potaczen wyrazowych. Do najliczniej reprezentowanych w polszczyznie nale-
73 trzy dziedziny, mianowicie piekarnictwo, piwowarstwo i rzeznictwo. We
frazeologii bogato ilustrowane sa rowniez takie rzemiosta, jak wyrdb odziezy
i przedmiotow skoérzanych oraz budownictwo. Stosunkowo duzo jednostek
wiaze si¢ tematycznie z rzemiostami metalurgicznymi, drzewnymi oraz cera-
micznymi. Rzemiosta ustugowe maja zréoznicowany ilosciowo udzial w zanali-
zowanym korpusie: najwigcej jednostek nawiazuje do balwierstwa i kominiar-
stwa, najmniej za§ — do tych specjalnos$ci, ktorych przedstawiciele byli
domokrazcami, czyli druciarstwa, szlifierstwa i obraznictwa. Ogolny obraz rze-
miosta jest rowniez dos¢ rozbudowany — tworzy go 88 jednostek frazeologicznych,
przy czym wiele z nich ,,zawiera wyrazone ogolnie sktadniki JOS zilustrowane
na wigkszym poziomie konkretyzacji w ramach JOS poszczegolnych specjalno-
$ci” (s. 207). Szczegdtowo omoéwiono wnioski dotyczace nastgpujacych katego-
rii: wykonawca, zawodowe czynnos$ci, miejsce pracy, narzgdzia i urzadzenia,
surowce i materiaty, obiekty pracy i wyroby, czas pracy, patron, miejscowosci.

Rozdziat siodmy, zatytulowany Frazeologia rzemieslnicza w perspektywie
chronologicznej, zawiera omoéwienie analizowanych jednostek w aspekcie tem-
poralnym. Przyjecie perspektywy panchronicznej umozliwito wskazanie powta-
rzajacych si¢ sposobow ogladu zjawisk ze sfery rzemiosta. Analiza pozwolita na
przedstawienie pewnych tendencji rozwojowych w badanym obszarze frazeolo-
gii. Przeprowadzone badanie wykazato, ze znaczna czg$¢ przebadanych jedno-
stek to zwiazki, ktore nie sa rejestrowane przez nowsze stowniki. Mimo to we
wspotczesnej polszczyznie nadal funkcjonuje spora liczba frazeologizmoéow zwia-
zanych z rzemiostem, przy czym wspoétczesny uzytkownik jezyka czgsto nie jest
swiadomy ich pochodzenia. Autorka pracy wskazuje na dwie przyczyny takiego
stanu rzeczy: po pierwsze, zmiany ilo$ciowe i1 jakosciowe sa uwarunkowane



Recenzje, omowienia, sprawozdania, komunikaty 159

dziataniem ogolnych tendencji w jezyku; po drugie, nalezy je traktowac jako
efekt wymian materiatu jezykowego, ktore wynikajq z dziatania postgpu cywili-
zacyjnego.

Monografi¢ podsumowuje zakonczenie, w ktorym zawarto uogélnienia do-
tyczace wybranej grupy statych polaczen wyrazowych. Istnienie frazeologizmow
1 przystow majacych w swoim sktadzie komponenty ze sfery rzemiosta pokazu-
je, ze wytworstwo bylo znane przecigtnemu uzytkownikowi jezyka. Z tego po-
wodu obserwacje dotyczace rozmaitych dyscyplin motywowaty liczne zwiazki.
Najwigksza liczba jednostek pochodzi z dziedzin zwiazanych z wytwarzaniem
wyrobow niezbednych do zycia cztowiekowi, takich jak rzemiosta spozywcze,
wlokiennicze i skornicze oraz budowlane. Ponadto Autorka zwraca uwage na
fakt, ze znaczna liczba frazeologizmow opisuje komunikacje¢ migdzyludzka.

Bogata bibliografia zostata podzielona na prace z zakresu historii i etnogra-
fii oraz prace jezykoznawcze. Wyszczegolniono prace obcojgzyczne, napisane
przez slawistow specjalizujacych si¢ w dziedzinie frazeologii. Nalezy podkre-
$li¢, ze atutem monografii jest indeks jednostek frazeologicznych. Zostal on
utozony tematycznie wedtug specjalnosci rzemieslniczych i podzielony na trzy
korpusy ze wskazaniem sktadnika danej jednostki, ktory stanowit podstawe za-
kwalifikowania jej do zasobu frazeologii rzemie$lniczej. Te zwiazki, ktore maja
poswiadczenia we wspotczesnych stownikach, zostaly zapisane pogrubionym
drukiem. Po kazdym hasle podawane sa najpierw frazeologizmy, a potem przy-
stowia i powiedzenia.

Recenzowana praca stanowi rzetelne opracowanie interesujacego tematu,
ktory do tej pory nie byt kompleksowo badany. Wybdr zagadnienia badawczego
jest trafny, a przyjecie jezykowo-kulturowej perspektywy pozwala na doglebne
zbadanie udziatu czynnikow pozajezykowych w formowaniu si¢ wybranego wy-
cinka frazeologii polskiej. Badaczka analizuje material w sposob przemyslany,
proponujac interesujace rozwiazania metodologiczne. Na szczeg6lna uwage za-
stuguja rowniez dwa inne tytuly pracy, mianowicie skrupulatna ekscerpcja jed-
nostek i stworzenie hierarchicznie zbudowanego korpusu.

Rzetelne opracowanie materiatu stanowi o duzej wartosci recenzowanej mo-
nografii. Problemy frazeologiczne omawiane sa na szerokim tle kulturowym,
ktore obejmuje informacje z wielu dziedzin, co przyczynia si¢ wieloaspektowe-
go ukazania badanych zagadnien. Uznanie budzi klarowno$¢ prowadzonych
przez Autorke wywodow i precyzja narracji.

Praca E. Mtynarczyk jest wiec waznym i przydatnym opracowaniem nie
tylko dla jezykoznawcdéw polonistow, ale rowniez dla osdb zajmujacych sie
badaniami kontrastywnymi. Ksigzka ta moze by¢ ponadto cennym zrodiem in-
formacji dla historykéw, etnografow i innych specjalistow, ktorzy badaja rze-
miosto w ujeciu interdyscyplinarnym. Podsumowujac, nalezy uzna¢ recenzo-
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wana monografi¢ za ksiazke wazna i potrzebna, ktéra zawiera wnikliwe analizy
frazeologii rzemie$lniczej i tym samym znakomicie wypehia luke w zbiorze
prac z zakresu jezykowo-kulturowych badan nad statymi zwiazkami wyra-
ZOWymi.

Joanna Szerszunowicz

International Conference ,,Humanities in the Information Society — II”,
24-26.10.2014, Shota Rustaveli State University, The Faculty of Humanities, Ba-
tumi, Georgia

In the modern world dominated by advanced technologies, the word infor-
mation is one of the key terms defining the society, which has experienced many
rapid changes over the recent decades, to a great extent due to the advancement
of technical science. Acknowledging the fact, it is worth posing a question
regarding the significance of the humanities in the world. With a view to discus-
sing the role of humanistic sciences in the contemporary reality, Shota Rustaveli
State University in Batumi organizes conferences titled “Humanities in the In-
formation Society”. These meetings are meant to offer scientists
a possibility of exchanging views on various aspects of humanistic studies
across disciplines. The first event “Humanities in the Information Society — I”
took place in Batumi in 2009.

In October 2014, following the success of the first conference, the second
one was organized at the Faculty of Humanities. It was financially supported by
the Ministry of Education, Culture and Sport of Ajara Autonomous Republic.
There were about 300 participants from many countries, including Georgia,
Canada, Germany, Lebanon, Holland, Poland, Turkey. The researchers who at-
tended the event were presented with an almost three-hundred-fifty-page book of
abstracts edited by Marine Giorgadze and Tamar Siradze. Later, two volumes of
conference proceedings were published.

In order to offer a wide spectrum of discussion on the humanities at the
conference, the following sections were included: Kartvelian Linguistics; Lexi-
cography and Corpus Linguistics; European and Slavic Studies; Semiotics;
Translation Studies; Georgian Literary and Folklore Studies; Literary Theory
and Foreign Literature; Classical Philology, Byzantine and Modern Greek Stu-
dies; Education Science; Mass Media and Intercultural Relations, History and
Ethnology, Archaeology and Source Study; Philosophy, Sociology and Religious
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Studies. Since there were five working languages, i.e. Georgian, English, Ger-
man, French and Russian, simultaneous translation was provided for plenary
lectures. In the section sessions, the presentations were translated consecutively.

On 24™ October the conference was opened by professor Marine Giorgadze,
the Dean of the Faculty of Humanities, who welcomed all participants. The
opening speech was followed by the greetings delivered by Aliosha Bakuridze,
the Rector of Shota Rustaveli State University, Giorgi Tavamaishvili, the Mini-
ster of Education, Culture and Sport of Ajara Autonomous Republic, Giorgi
Masalkin, the Chairman of the Commission for Education, Science, Culture and
Sport of the Supreme Council of Ajara Autonomous Republic.

At the plenary meeting, the first speaker was Avtandil Arabuli with a lecture
on recent tasks for development of Georgian as a state language. Then Lali
Ezugbaia delivered a presentation on the Georgian language abroad, focusing on
Georgian dialects and Laz in Turkey, Azerbaijan and Iran. The next speaker,
Pius ten Hacken, discussed problems related to terminology in the humanities,
giving an insight into the case of noun. The last presenter was Vakhtang Licheli
who spoke on central Transcaucasia in the Middle of 15t Millennium BC, with
a special focus on Grakliani new discoveries. The last part of plenary session
was a documentary on students’ expedition in Iran. In the afternoon session
meetings started. Afterwards the participants visited the Batumi Archeological
Museum, where a guided tour was organized.

On the second day, 25" October, parallel sessions started worked in the
morning. After lunch, session meetings were continued. Poland was also repre-
sented at the conference: Joanna Szerszunowicz from The University of Bialy-
stok was invited by professor Irine Goshkheteliani, Head of the Department of
European Studies, to deliver a presentation as well as to join the editorial board
and to chair a section. I. Goshkheteliani has been actively involved in the coope-
ration within the framework of cooperation of the project “Intercontinental Dia-
logue on Phraseology” conducted in Bialystok. When the sessions finished ope-
rating, all participants were invited to take part in the round table discussion
which was devoted to translation. The specific issue was translation as scholarly
work. Many persons contributed to the discussion, which reflected a vivid inte-
rest in this issue. It was emphasized that more attention should be paid to the
status of translation in many perspectives: scholarly, legal and others.

In the evening, the gala dinner took place, during which the guests could
experience the atmosphere of supra — a traditional festive Georgian gathering.
They tried national dishes; listened to the toasts made by tamada, whose duties
were performed by the Rector of Shota Rustaveli State University, A. Bakuridze.
It was also a great opportunity to listen and dance to Georgian music.
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On the third day of the conference the participants took part in a one-day
trip, during which they visited an archeological site and a museum in Gonio
Fortress, the 1st-2nd century BC Roman fortification. It was an excellent oppor-
tunity for the conference participants to learn more about Georgia and its rich
history. Then, there was a walking tour of the city centre of Batumi, during
which they could see the landmarks, including the Piazza Square and churches.

The conference enabled scientists representing various disciplines of huma-
nities to exchange views and share their experience. The international frame-
work of the discussion ensured a cross-linguistic and cross-cultural perspective
of the issues which were presented. The organization of the event was perfect
thanks to Professor M. Giorgadze’s involvement and skills as well as other staff
and students’ help.

To sum up, it should be concluded that the conference was successful in
many respects: not only scientific and organizational, but also cultural and hu-
man. The participants had an opportunity to experience famous Georgian hospi-
tality, learn about the history of the nation, see Georgian national dances, taste
traditional dishes and visit many places of interest in Batumi and in the vicinity
of the city. The scientific and cultural programs were very well received by all
persons who attended the event. Last but not least, the participation in the
conference was a great occasion to create a network of scholars, who will be
cooperating in the future.

Joanna Szerszunowicz
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Zasady etyczne

Redakcja kwartalnika ,,Prace Jezykoznawcze” wprowadza zasady, ktorych celem
jest przeciwdziatanie przejawom nierzetelnosci naukowej, a w szczegolnosci: zapore
ghostwriting i zapore guest authorship.

Zjawisko ghostwriting zachodzi wowczas, gdy ktos, kto wnidst istotny wktad
W powstanie pracy nie zostal wymieniony jako jej wspdtautor, bez podania jego roli
w podzigkowaniach zamieszczonych w publikacji.

Zjawisko guest authorship ma miejsce wowczas, gdy udziat autora jest znikomy lub
w ogdle nie miat miejsca, a pomimo to jest on autorem/wspotautorem publikacji.

W ramach zapory ghostwriting redakcja wymaga od autorow publikacji podania ich
afiliacji 1 kontrybucji, czyli ujawnienia, kto jest autorem koncepcji, zatozen, metod itp.,
wykorzystywanych przy przygotowaniu publikacji, przy czym gtowna odpowiedzialnosé¢
za rzetelno$¢ informacji ponosi autor zgtaszajacy manuskrypt do druku.

W ramach zapory guest authorship Redakcja wymaga w przypadku dwoch lub wigk-
szej liczby autorow tekstu ztozonego do ,,Prac Jezykoznawczych” podania procentowego
wktadu poszczegdlnych autoréw w powstanie publikacji.

Oba te zjawiska sa przejawem nierzetelnosci naukowej, stad wszelkie wykryte przy-
padki nierzetelno$ci naukowej (np. przepisywanie fragmentdéw innych prac bez podania
przypisow) beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmiotow
(instytucji zatrudniajacych autorow, towarzystw naukowych itp.).

W zwiazku z zapobieganiem tego typu zjawiskom prosimy Autoréw o oswiadcze-
nie, iz praca jest oryginalnym wynikiem ich badan.

Procedura recenzowania

Zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w czasopismie
stosuje si¢ nastgpujace zasady recenzowania publikacji naukowych:

1. Wszystkie prace ztozone do publikacji w kwartalniku ,,Prace Jezykoznawcze” sa
recenzowane.

2. Do oceny kazdej publikacji powotuje si¢ co najmniej dwdch niezaleznych recen-
zentow spoza jednostki naukowej afiliowanej przez autora publikacji.

3. Recenzentami sa zawsze samodzielni pracownicy nauki o duzym dorobku nauko-
wym 1 wiedzy. Recenzentem publikacji nie moze by¢ osoba pozostajaca w relacjach
osobistych lub podlegtosci zawodowej z autorem publikacji.

4. Autorzy publikacji i recenzenci nie znaja swoich tozsamosci (double-blind review
proces). W pozostatych przypadkach recenzent podpisuje deklaracje o niewystepowaniu
konfliktu interesow, przy czym za konflikt interesow uznaje si¢ zachodzace migdzy re-
cenzentem a autorem bezposrednie relacje osobiste (w szczegolnosci pokrewienstwo do
drugiego stopnia, zwiazek matzenski), relacje podleglo$ci zawodowej lub bezposrednia
wspolprace naukowa w ciagu ostatnich dwoch lat poprzedzajacych rok przygotowania
recenzji.

5. Recenzja ma forme pisemna i konczy si¢ jednoznacznym wnioskiem, co do do-
puszczenia artykutu do publikacji lub jego odrzucenia.



6. Jezeli recenzenci dopuszczaja artykut do publikacji bez uwag, Autorowi przeka-
zuje si¢ tylko recenzje dotyczaca tego artykutu.

7. Jezeli recenzenci dopuszczaja tekst do publikacji pod warunkiem wprowadzenia
poprawek (podaja uwagi i wnioski sugerujace poprawienie tekstu), Autor otrzymuje zto-
zony do publikacji tekst pracy i recenzjg. Autor ma obowiazek poprawienia tekstu zgod-
nie z uwagami recenzentow i ponownego przestania go do publikacji w wersji papiero-
wej 1 elektronicznej lub moze zrezygnowac z jego publikowania.

8. Nazwiska wszystkich recenzentow ,,Prac Jezykoznawczych” sa publikowane jako
lista recenzentdow na stronie internetowej i w wersji drukowanej czasopisma. W celu
zachowania anonimowosci nie ujawnia si¢, kto recenzowal dany numer czasopisma lub
poszczegblne publikacje.

9. Kryterium zakwalifikowania publikacji do druku jest uzyskanie dwdch pozytyw-
nych recenzji, zastosowanie si¢ do wskazan w nich zawartych (jesli takie wystapity) i
zgodnos¢ zgtaszanego tekstu z profilem czasopisma.

Zasady przygotowania tekstow do druku w czasopiSmie ,,Prace Jezykoznawcze”

1. Do druku w kwartalniku ,,Prace Jezykoznawcze” przyjmowane sg materiaty ni-
gdzie dotad niepublikowane. Wszystkie artykuly zamieszczane w kwartalniku sa recen-
zowane.

2. Kwartalnik ,,Prace Jezykoznawcze” publikuje materialy w jezyku polskim, innych
jezykach stowianskich lub w jezykach kongresowych: angielski, rosyjski, niemiecki,
francuski.

3. Do druku przyjmowane sa: artykuly, recenzje, omowienia, sprawozdania i archi-
walia. Maksymalna objeto$¢ artykutu wynosi 20 stron, recenzji, oméwienia, sprawozda-
nia — § stron.

4. Przy kazdym tekscie nalezy podac¢ nazwisko autora, adres mailowy oraz afiliacje
tekstu. W przypadku dwodch lub wigkszej liczby autoréw publikacji ztozonej do ,,Prac
Jezykoznawczych” autorzy maja obowiazek podania procentowego wktadu poszczegol-
nych autorow w powstanie publikacji. Wszelkie wykryte przypadki nierzetelnosci nauko-
wej beda demaskowane, wiacznie z powiadomieniem odpowiednich podmiotow (instytu-
¢cji zatrudniajacych autordéw, towarzystw naukowych itp.).

5. Do druku przyjmowane sa prace napisane w programie Word. Tekst nalezy ztozy¢
na no$niku multimedialnym i przesta¢ poczta jego wydruk w 1 egzemplarzu.

6. Jedna strona tekstu powinna zawiera¢ 30 wersow po 60 znakow, tacznie z odste-
pami miedzywyrazowymi. Dotyczy to rowniez przypiséw, cytatow i bibliografii (format
A4, czcionka: Times New Roman, wielko$¢ czcionek 12, odstgpy migdzy wierszami 1,5,
akapit 10). Marginesy powinny mie¢ wymiary: goérny 25 mm, dolny 35 mm, lewy 35 mm,
prawy 35. Do tekstu nalezy wprowadzi¢ kursywe i pogrubienia. Nie nalezy stosowac
podkreslen i pisa¢ tekstu wielkimi literami.

7. Przypisy nalezy zamieszcza¢ na kazdej stronie pod tekstem gldwnym. Powinny
by¢ numerowane. Przypisy bibliograficzne (tzw. wewngtrzne) umieszczane w tekscie,
powinny zawiera¢ nazwisko autora, rok wydania pracy i jej strong, np.: (Skubalanka
1988: 11). W przypadku stosowania przypisow bibliograficznych na koncu artykutu nale-
7y zamiescic literaturg w uktadzie:



— dla prac zwartych: nazwisko i pierwsza litera imienia, rok wydania, tytut pracy,
miejsce wydania, strony;

— dla artykutéw: nazwisko i pierwsza litera imienia, rok wydania, tytul artykutu,
nazwa czasopisma, numer, rok, zeszyt, strony lub jezeli artykut miesci si¢ w pracy zbio-
rowej — jej tytul, nazwisko redaktora, miejsce wydania i strony.

Tabele powinny by¢ napisane na oddzielnych kartkach zatamanych do formatu A4,
napisane w uktadzie podobnym do drukarskiego.

Mapy 1 rysunki powinny by¢ wykonane w skali 1:1, technika komputerowa lub
czarnym tuszem o jednakowej grubosci kresek oraz jednakowej wielkos$ci napisdéw na
biatej kalce techniczne;.

8. Do kazdego artykulu nalezy dotaczy¢: tlumaczenie tytutu na jezyk angielski,
abstrakt tekstu, stowa kluczowe oraz streszczenie w jgzyku polskim i angielskim. Stresz-
czenie o objetosci do 0,5 strony powinno zawiera¢ przedmiot, metody i wyniki badan.
Abstrakt, inaczej zarys tresci, powinien okresla¢, czego praca dotyczy, jaki jest jej cel.
Stowa kluczowe — do 5 wyrazow — powinny okresla¢ zawartos$¢ tekstu.

Teksty, ktére nie spelniaja wymogéw formalnych, nie beda przyjmowane do
druku.
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